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Merhaba,

Ikinci sayimizda yeniden sizlerle birlikteyiz.
EGITIME BAKIS i varlik sebebi, egitim mese-
lesine egitimcilerin bakisini yansitmaktir. Egitim
konusunda kayg tastyan degerli egitimcilerimi-
zin bilgi, birikim ve deneyimlerini sizlere bu sa-
urlar aracitlig ile aktarmayi bir gorev biliyoruz.
Bu saymmuzda agwrlikly olarak yeni yapilan miif-
redat ¢calismalarum giindeme aldik.

Biz egitimciler, dgrencilerimize ¢oziimde go-
rev almayi o6gretiriz. Zira biliriz ki ¢oziimde go-
rev almayanlar, sorunun bir par¢asi olurlar. Ye-
ni yapilan miifredat calismalariyla ilgili yetkili-
ler, programun her tiirlii katkiya actk oldugunu
soyliiyorlar. Programlar, 2004-2005 egitim ve
ogretim yilinda pilot okullarda uygulaniyor. Bu
uygulamalarin neticesinde gelecek yil 1-5.
swmiflara ait miifredat programlarinin biitiin iilke
capwnda uygulanacagi soyleniyor.

Degerli 6gretmenlerimizden bu konuyu ciddi-
ve almalarini ve herkesin kendi branslart ile il-
gili miifredati inceleyip programlara katkida bu-
lunmalarini onemsiyoruz.

Toplumsal hizmet bakimindan insanlar degi-
sik durumdadirlar. Insanlarin toplumdaki hiz-
mete katkilarmmi bir tren ornegiyle aciklamak
miimkiin. Kimi insanlar hizmette trenin lokomo-
tifi, kimi vagonu, kimi raylari, kimi raylari tutan
vidalar, kimi de vidalarin arasindaki ¢akil tasla-
ri gibidir. Bunlarin hepsi de toplumsal hizmete
katkida bulunurlar. Bir de toplumsal hizmete en-
gel olanlar vardir. Yine tren benzetmesinden ha-
reket edersek, bunlari da trene bakanlar ve treni
taslayanlar olarak adlandirmak miimkiindiir.
Treni taslayanlar, yani ortaya konulan bir pro-
jeye katkida bulunmak yerine elestiri borbardi-
manina tutanlar, eger kiiciik iseler, yaramaz ¢o-
cuk olarak adlandirilirlar. Bu yaramaz ¢ocuk-
lar, c¢oziimde gorev almadiklart icin biiyiidiikle-
rinde ya banka hortumlarlar, ya banka soyarlar
ya da bir baska yerde haksiz kazancin pesinde
kosarlar.

Egitime bakis ekibi olarak bizler, ¢oziimde
gorev alanlar arasinda olmaya c¢alistyoruz ve
sizleri de bu saflarda gormek istiyoruz.

Bir sonraki sayida bulusmak dilegiyle...
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Miifredat Calismalar: ve Egitimde
Reform Ihtiyaci

ill1 Egitim Bakanligi, isabetli

bir se¢im yaparak miifredatlart

yenileme caligmas1 baglatti.
Buglinkii egitim sistemi, sinav merkezli
ve tek tip “kursun asker” yetistirmeyi he-
def aliyor. Egitimin asil amaci, 6grenciyi
daha donaniml yetistirme ve yetenekleri-
ni daha iyi gelistirerek hayata hazirlama
olmalidir.

Seyh Edebali Osman Beye:

“Insant yagat ki devlet yagasmn.” der.
Onemli olan insandir. Eger insanimizi
bilgili, becerikli, ahlakli ve donanimli ye-
tistirebilirsek basarili olur. Becerikli ve
basarili insanlar, devleti yasatir, iilkesini
kalkindirir.

Ogrencileri donammli ve yetenekleri-
ni gelistirmis olarak hayata hazirlayabil-
mek icin, miifredatlarin glincellenmesi,
egitimin alt yapisinin tamamlanmasi, 68-
retmen egitiminin gézden gecirilmesi
sart.

a. Miifredatlar tamamen yenilenmelidir.

Ogrenciyi LGS ve OSS smavlarina
hazirlayan egitim sistemimiz, hayati goz
ard1 etmektedir. Sehirlerin her kosesinde
dershaneler acilmaktadir. Dershanelerin
hedefi, Fen ve Anadolu Liselerine ve iini-
versitelere 6grenci sokmaktir. Dershane-
ler olmasa da bu okullara girecek olan
ogrenci sayisi aynidir. Dershanelerin egi-
tim sisteminin kalitesine bir katkist yok-
tur.

Ezberci egitimin yetistirdigi insanlar,
tilkemizi kalkindiramamus, kalkinmas iil-
kelerden kredi dilenir duruma duisiirmiis-
tiir. 81 yilda Tiirkiye, Yunanistan’dan al-

ti-yedi kat geri kalmistir. Yunanistan’da
kisi bagina diisen milli gelir 20 bin, iilke-
mizde 3.300 dolardir. Ureten degil, tiike-
ten bir lilke konumundayiz. fhracatimiz,
ithalatimiz1 kargilamamaktadr.

Bir yilda aliman yerli patent sayisi
Tiirkiye’de 44, Amerika’da 122.000.’dir

Tiirkiye’de 11 yilda yapilan patent
basvurusu, Japonya’da 15, ABD’de 20
giinde yapihiyor. Patent alma konusun-
da iilkemiz; Kazakistan, Romanya,
Iran, Ozbekistan, Irlanda, Israil, Ma-
caristan, Bulgaristan ve Mogolis-
tan’dan daha geridir.

Diisiinen, hayal eden, kesifler yapan,
bilgiyi kullanan insanlara ihtiyacimiz var.

Amerika’nin en zengin adam Bill Ga-
tes, fabrikalar ve biiylik sermaye sahibi
bir insan degildir; aksine beynini kulla-
nan ve bilgi satarak zengin olan bir insan-
dir.

Asil zenginlik kaynagi, yeniliklere
acik, kesif yapabilen, yetismis insandir.

Col ve kum deryasi bir iilkenin kum
ihra¢ ettigini diisiinelim. Kumun kilosu-
nu, ancak 5 cente satabilirler. [lim alanin-
da ilerler, kumdan cam yapmay1 6grenir-
lerse camin kilosunu bir dolar yedi cente
satarlar. Bilgisayar teknolojisine gecer ve
kumdan bilgisayar trtinleri elde ederlerse
kilogramini 1700 dolara satarlar.

Bilgi boylece zenginlik ve gii¢ kayna-
&1 haline gelir. (Evde ve Okulda Basarili
Egitimin Swrlar, A. Erkan Kavakli, Nesil
Yaywnlari, sh. 56 )

Miifredat sisteminde yapilacak degi-
siklerle, 6grencilerin sinava degil, hayata
hazirlanmasi hedef alinmali, LGS ve

Ahmet
Glndogdu

Egitim-Bir-Sen

Genel Baskani

Ogrencileri
donamimi ve
yeteneklerini

gelistirmis olarak
hayata
hazirlayabilmek
icin,
miifredatlarin
glincellenmesi,
egitimin alt
yapisinin
tamamlanmasi,
ogretmen
egitiminin
gozden
gecirilmesi sart.
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Okullarda
ogrencilerin
yeteneklerini
gelistirmeyi esas
alan egitim
programiari
uygulanmal ve
bu gelisme
stirecini
degerlendiren
sinav sistemleri
gelistirmelidir.

OSS smavlarindan bir an énce vazgecil-
melidir. Okullarda 6grencilerin yetenek-
lerini gelistirmeyi esas alan egitim prog-
ramlar1 uygulanmali ve bu gelisme siire-
cini degerlendiren sinav sistemleri gelis-
tirmelidir. En azindan 6grencinin 12 yil
boyunca aldig1 notlar esas alinabilir. Bu
notlarin sisirme olmamasi igin de dgret-
men egitimine 6nem vermek gerekir.

b. Egitimde alt yap: eksiklikleri bir an
once tamamlanmali.

Milli Egitim Bakanligi, % 100 Egiti-
me Destek kampanyalarina ve biitceden
ayrilan payin artirilmig olmasina ragmen
Ogretmen acigini kapatamamakta, sinifta-
ki 6grenci sayisin1 30’a ¢gekememektedir.
30 kisilik siniflarda egitim yapilabilmesi
icin halen 91.583 derslige ve 200 bin 68-
retmene ihtiya¢ bulunmaktadir.

EGITiIM-BIiR-SEN

Bu rakamlar, ayn1 zamanda egitime
bakis agimizi ortaya koymaktadir. Egiti-
me Onem vermeyen, onun alt yapisini ih-
mal eden, 6gretmen acgigini kapatamayan
bir egitim sistemi ile bir yere varllamaz.

Okullarimizda ezbere dayali, “Otur,
kalk, sus!” egitimi yapilmaktadir. Fen la-
boratuvarlari tam, biyolojik bahgesi olan,
kiitiiphanesi miikemmel, siniflarinda te-
pegoz, video, bilgisayar teknolojisi kullani-
lan okullarimiz, yok denecek kadar azdur.
Egitim sistemi, bir an once birlestirilmig
siniflar ve ikili 6gretim ayiplarindan kur-
tarilmalidir.

c. Ogretmen egitimine 6zel bir 6nem
verilmelidir.
Ogretmen, egitimin en dnemli unsu-
rudur. Ogretmen, canli bir bilgisayar, ak-
tif bir laboratuvar, ayakl bir kiitiiphane,
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ogrencinin ornek alacagi kusursuz bir
model olmak zorundadir. Bir kisim mes-
lektaglarimiz, yeterli egitim almadiklart
icin yeniliklerden korkar, teknolojiden
kacar durumdadir. Dersini laboratuvarda
yapan, sinifinda tepegdz kullanan, su-
numlarla ders anlatan, senaryo ile ders
veren Ogretmen sayisint hizla artirmall,
bu vasiftakilere deger vermeliyiz.

Insan bilmediginin diismanidir. Nasil
kullanilacagini bilmedigi egitim araclarini
kullanmaktan korkar. Ders ara¢ ve gerec-
lerini kullanmay1 6grenmeyen Ogretmen,
bunlar sinifa getirmez ve kullanmaz.

Ogretmenlerin tamam, uzun yaz tatil-
lerinde pekala egitim araclarin1 kullanma
kursundan gegirilebilir. Bu zor bir sey de-
gildir. Zor olan, 6gretmenlere degerli
olduklarim hissettirmek, onlara yap-
tiklar isin, yarmin gelismis Tiirkiye’si-
ni insa etmek oldugunu kavratmak ve

motivasyonlarm artirmaktir.

Ogretmenlerin biiyiik bir kismi, moti-
vasyonsuzdur. Sendikamizin yaptigi
arastirma, meslektaslarimizin % 87’sinin
ogretmene deger verilmedigi kanaatini
tasidigini ortaya koydu. Ogretmene iicre-
tin Otesinde deger vermeliyiz.

Ogretmen, egitimin motor giiciidiir.
Hicbir miifredat programi, hicbir Po-
wer Point programi, hicbir video, kii-
tiiphane, tepegoz veya laboratuvar;
Ogretmenin yerini tutmaz, tutamaz.
Ogrenciyi heyecanlandiracak, 6gren-
me aski verecek olan 6@retmendir.

Kendisi heyecanlanmayan 6gretmen,
ogrenciyi heyecanlandiramaz. Ogretme-
nimiz maddi yonden daha fazla destek-
lenmelidir. Daha da Onemlisi manevi
yonden degerli oldugu hissettirilmeli,
yaptig1 isin iilkenin en 6nemli isi oldugu
kavratilmalidir.

Ogiretmen,
egitimin motor
gucdddr. Higbir
miifredat
programi, hicbir
Power Point
programi, hicbir
video,
kiittiphane,
tepegoz veya
laboratuvar;
ogretmenin yerini
tutmaz, tutamaz.
Ogrenciyi
heyecanlandiraca
k, ogrenme aski
verecek olan
ogretmendir.
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Okul yeni
bilgilere ulasilan
ve bilgi retilen
yer olmali. Bilgi
hayata
aktariimal.
Okullarda tiretilen
bilgi, is hayatina
yansitilimali. Okul
ve is hayati
arasinda saglam
koprtiler
kurulmalidir,

d. Yonlendirme erken yasta
yapilmahdir.

Gelismis iilkelerde, 6grencinin yete-
neklerine uygun egitim almasi icin yon-
lendirme daha erken yaglarda yapilmak-
tadir. Egitim sistemimiz hem yonlendir-
meyi geciktirmekte hem de mesleki egi-
timi ihmal etmektedir.

Geligmis iilkelerde her meslegin oku-
lu bulunmaktadir. Cantadan yetisme ma-
rangoz, duvar ustasi, sivaci, berber, ay-
yakkabi tamircisi bulunmamaktadir. Av-
rupa lilkelerinde meslek okullarina giden
ogrenci oram % 70’tir. Ogrencilerin an-
cak % 30’u iiniversiteye 0grenci hazirla-
yan okullara gitmektedir.

Egitim sistemi, hem yonlendirmeyi
geciktiriyor hem de meslek okullarim ih-
mal ediyor. Sonucta 11 y1l okuyan ve hic-
bir meslegi 6grenemeyen genglerle yiiz-
yiize kaliyoruz. Egitim sistemi, igsizler
ordusu yetistirmekten bir an 6nce kurtul-
malidir.

Genglerimiz ya lniversite okuyarak
bir beceri kazanabilmeli veya orta dere-
celi okullarda bir meslek 6grenebilme-
lidir. Genglerin enerjisini israf etmeye
bir an 6nce son vermeliyiz.

f. Egitim sistemi gercek hayattan
kopuktur. Egitim, 6grenciyi si-
nava degil, hayata hazirlamali-
dir.

Gerek iiniversite egitimi, gerekse mes-
lek liselerinde siirdiiriilen egitim, gercek
hayati teget ge¢mektedir. Kampiislerde
ve okul duvarlar arasindaki egitim, 6g-
renciyi hayata hazirlamaz. Meslek okul-
larin i hayati ile i¢ ice olma mecburi-

EGITiIM-BIiR-SEN

yeti vardir. Okul yeni bilgilere ulasilan ve
bilgi tiretilen yer olmali. Bilgi hayata ak-
tarilmali. Okullarda iiretilen bilgi, is ha-
yatina yansitilmali. Okul ve is hayat1 ara-
sinda saglam kopriiler kurulmalidir. Mes-
lek liselerinde uygulama dersleri daha
cok yer almali, teorik egitimin en az iki
kati, i yerindeki uygulamalara yer veril-
melidir.

Universiteler, sanayi ve is hayatindan
tamamiyla uzak bulunuyor. {lim adamla-
rinin, {ilke ekonomisine katki saglamadi-
g1 liniversite egitimi teorik olmaya mah-
kumdur. Is diinyasindan alman vergilerle
finansa edilen tiniversitelerin, is diinyasi-
na katkida bulunmamas: biiyiik bir celis-
kidir. Universiteler, i¢inde bulundugu an-
tidemokratik yapidan bir an 6nce kurtul-
mali, reel ekonomiye katkida bulunacak
sekilde yeniden dizayn edilmelidir.
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g. Egitim, bilgi merkezli degil, 6g@renci
merkezli olmahdir.

Bugiin internet sayesinde bilgiye ulas-
mak kolaylasti. Birkac saniye icinde iste-
diginiz bilgiyi masaniza indirmeniz hi¢
de zor degil. Artik egitim sistemi, 0gren-
ciye bilgiyi 6gretme ve ezberletme caba-
sindan kurtulmalidir; genclere bilgiye na-
sil ulagabilecegi 6gretilmelidir.

Ogrenilmesi gereken bilgi segilirken
su sorularin cevabi verilmelidir:

Bu bilgi neden ogrenilecektir? Bilgi
ne ise yarayacaktir?

Kullanillamayacak bilgiyi, 6grencinin
hafizasina boca etmenin faydasi yoktur.
Kullanilmayan ve 6nemsenmeyen bilgi,
zaten unutulmaya mahkumdur.

h. Egitim sistemi demokratiklestiril-
meli ve cagdaslastirimahdir.
Egitim sistemi demokratiklestirilmeli

ve sivillestirilmelidir. Talim Terbiye Ku-
rulunun belirledigi miifredat, bazen aileyi
ve cocuklar ilgilendirmemektedir. Bir
kurulun 6ncelikleri, 16 milyon &grenci-
nin 6nceligi olmuyor.

Amerika’da yapilan bir aragtirmaya
gore, ders kitaplarindaki konularin %
60’1 6grencinin ilgisini ¢ekmiyor. (Okul-
da Kaliteli Egitim, William Glasser, Be-
yaz Yaywnlari, Ist.)

Bu oranin Tirkiye’de daha yiiksek ol-
dugu kanaatindeyim. Ogrenciler, smav
ve not endisesi ile hayatta 1azim olmaya-
cak bir yigin bilgiyi 6grenmeye zorlan-
maktadir.

Miifredatlar belirlenirken velilerin ve

ogrencilerin ilgisi, Onceligi ve goriisleri
dikkate alinmalidir. Almanya ve Ameri-
ka’da 6grencilerin bir yil i¢inde 6grenme-
si gereken konular belirlenirken velilerin
ve dgrencinin goriisli alinmaktadir.

Ogrenci merkezli bir egitim sistemi
gelistirilmelidir. Sivil toplum 6nemsen-
meli, ogrencinin kisiligini ve kimligini
gelistirmesi hedef alinmalidir.

Sivil, kisilikli ve kimlikli bireyler ye-
tistiremezsek sivil toplumu kuramayiz.
Demokrasiyi ve ¢agdaslasmay1 saglaya-
cak olan sivil toplumdur.

Diinyada kalkinmig olan {ilkelerin de-
mokrasi ile yonetilmeleri tesadiifi degildir.

Darbeler, geri kalmus iilkelerde yapil-
maktadir.

Darbe, diktatorliik ve krallik ile yone-
tilen tilkeler, ilerleyememekte; bilime, sa-
nata ve medeniyete katkida bulunama-
maktadir.

NETICE OLARAK;

Ogrenci merkezli, 6grenmeyi dgreten,
kisilikli ve kimlikli bireyler yetistiren, de-
mokratik, sivil toplum olusturmayi, kal-
kinmay1 ve ileri iilkelerle yarismay1 hedef
alan bir egitim sistemi gelistirmek zorun-
dayiz. Yonetmelikler, kanunlar cok 6nce-
den yapilmustir, eskidir ve eskinin tecrii-
belerine dayanir. Halbuki bilgi siirekli
yenileniyor ve yeni gelismeler birbirini
takip ediyor. Kanun ve yonetmeliklerin
hakim oldugu degil; bilginin, hikmetin,
ahlaki, ilerlemenin temel alindigi bir
egitim sistemine ihtiyacimiz var.

Ogrenci
merkezli,
ogrenmeyi
agreten, kisilikli
ve kimlikli
bireyler
yetistiren,
demokratik, sivil
toplum
olusturmayi,
kalkinmayi ve
ileri tilkelerle
yarismayi hedef
alan bir egitim
sistemi
gelistirmek
zorundayiz.
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Program Daire
Baskan

Sanayi
toplumunun
tretim-tiiketim
iliskileri ile
toplumsal
orgttlenme
modeline dayall
egitim
sistemimizin
bilgi cagina
gecisin
sancilarinin
yasandigi
guntimiizde
ekonomi,
demokrasi ve
teknolojik
gelismelere
uyumlu hale
getirilmesi, hatta
50z konusu
alanlan daha da
gelistirecek héle
getirilmesi, yani,
egitimde
kalitenin
ylikseltiimesi
acil bir ihtiyac
olarak karsimiza
clkmaktadir.
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2004 [lkogretim Programlarinin
Baz1 Yenilikleri

ilimsel ve teknik alanda meydana

gelen gelismeler toplumsal degis-

menin de hizini artirmakta ve kap-
sammi genisletmektedir. Ulkemizde de
1950’lerden itibaren giderek gelisen de-
mokrasi ve 1980’lerden itibaren gelisme
seyri gosteren ekonominin bu degisim
dalgasina ayak uydurdugu goriilmekte-
dir. Ancak ayni seyi egitim i¢in sOylemek
miimkiin degildir.

Sanayi toplumunun {iretim-tiiketim
iligkileri ile toplumsal orgilitlenme mode-
line dayali egitim sistemimizin bilgi cagi-
na gecisin sancilarmin yasandigi giinii-
miizde ekonomi, demokrasi ve teknolojik
gelismelere uyumlu hale getirilmesi, hat-
ta soz konusu alanlar1 daha da gelistire-
cek hale getirilmesi, yani, egitimde kali-
tenin yiikseltilmesi acil bir ihtiyag¢ olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Ulkemizin AB perspektifi, egitim bi-
limleri alaninda ve bilgi teknolojilerinde
meydana gelen 6nemli gelismeler, ulusal
ve kiiresel Olgekte yasanan etkili toplum-
sal degisme siirecleri; toplumun degisen,
gelisen ve cesitlenen gereksinimleri bu
ihtiyacin siddetini daha da artirmaktadir.

Bu gereklilik kapsaminda, Milli Egi-
tim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanhiginda “Ilkogretim ve Orta Ogre-
tim Diizeyinde Ogretim Programlari Ta-
sarimi Projesi” gelistirilmis ve uygula-
maya konulmustur. Proje cercevesinde
[Ikogretim 1-5. siniflar diizeyinde Tiirk-
ce, Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal Bil-
giler, Fen ve Teknoloji derslerinin 6gre-
tim programlart degistirilmistir. Degisti-
rilen programlarin bu Ogretim yilinda
Ankara, Istanbul, Izmir, Diyarbakir,

Samsun, Kocaeli, Bolu, Hatay ve Van il-
lerinde belirli kriterlere gore secilen ve
Tiirkiye evrenini temsil eden toplam 120
okulda pilot uygulamas: yapilmaktadir.
2005-2006 ogretim yilinda ise, biitiin
Tiirkiye’de uygulamaya konulacaktir.
[Ikogretimin 6-8. siniflarinin Tiirkce,

Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen ve Tek-

noloji derslerinin Ogretim programlarin

gelistirilmesi ¢alismast ise belirlenen bir
takvim dahilinde devam etmektedir.
Bilindigi gibi:

1) Davranis¢l program yaklasimina go-
re hazirlandiklar1 ve bu yaklasimi
esas alan Ogrenme kuramlari da sa-
nayi toplumun kosullarina hitap et-
tikleri i¢in, programlarimiz, bilgi
toplumun gerekleri olan iist diizey zi-
hinsel becerilerin (karar verme, prob-
lem cozme, bilgiyi yapilandirma ve
yonetme, elestirel diislinme, yaratici
diisiinme, iletisim kurma, arastirma-
sorgulama vb.) gelismesine yeteri
kadar imkan vermemektedir.

2) Tekli ve basit neden sonug iligkisini
esas alan epistemik yapiya dayal ol-
mas1 nedeniyle, mevcut programlari-
miz esnek, diyaloga acik, sevgiyi ve
paylagsmay1 6ne ¢ikaran toplumsal et-
kilesim bigimleri icin yeterli derece-
de sosyo-kiiltiirel imkan hazirlaya-
mamaktadir.

3) Sekiz yillik zorunlu egitime gegme-
den once ilkokul/orta okul ayrimu te-
melinde hazirlanan mevcut program-
larimizin, 1-8 inci siiflar kapsamin-
da ilkogretim biitiinliigline imkan
vermemektedir.

4) Farkli zamanlarda hazirlanmasindan
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dolay1r mevcut dgretim programlari-
mizda dersler-tiniteler-konular-sinif-
lar arasinda birbirini tamamlayicilik
iligkisi yetersizdir.

5- Zorunlu egitim siiresinin bes yil olma-
st nedeniyle s6z konusu yasadan 6n-
ce gelistirilen ve halen uygulamada
olan bazi derslerin programlart cok
yogundur.

6- Mevcut Ogretim programlarimizda
belirlenen amaglara yine belirlenen
konular araciligiyla ulasiimasi hedef-
lenmigtir. Bu nedenle de “konu” ta-
banlidirlar.

Yeni ilkogretim 1-5. smif Ogretim
programlarinda ise yapilandirici program
yaklagimi geregi bilgininin zihinde insa
edilmesi anlayisi benimsenmistir. Buna
gore, Ogrenci, 6grenme siirecinin objesi
degil, subjesidir. Siirecin hazirlik asama-
sindan, degerlendirme asamasina kadar,
aktif ve sonucu tayin eden aktorlerden bi-
ridir. Bilgi, 6grencinin diginda herhangi
bir yerde degil, ¢evresindeki araglart kul-
lanarak kendisinin yapilandirdigi, dolayi-
styla kendinden olan bir seydir. Onun ta-
rafindan oncekinden farklilastirilarak 6z-
nellestirilmigtir. Kendisi tarafindan {ire-
tildigi/yapilandirildig1 igin, Ogrenci ile
bilgi arasindaki aidiyet bagi giicliidiir.
Dolayisiyla kalici 6grenme s6z konusu-
dur.

Programlarda baskin lineer diisiince
yontemi yerine, karsilikli nedensellik il-
kesi ve coklu sebep-¢coklu sonug anlayisi-
na dayal1 bir diistinme yontemi One ¢ika-
rimustir. Bu yaklagimla, diistinme yonte-
minin daha da rasyonalize edilmesi, 6g-
rencilerimizde esnek diisiinme becerisi-

nin gelistirilmesi hedeflenmistir.

Yeni programlarda bilginin yaninda,
beceriler, degerler ve tutumlara da 6nem
verilmigtir. Programlardaki her bir kaza-
nim ifadesinin bir “bilgi’’yi, bir “bece-
ri’’yi, bir “deger”i, bir “tutum’u, veya
bunlarin bir kacini veya tamamini kapsa-
masina 6zen gosterilmistir.

Programlarda, ilkogretim biitiinliigii
esas alimmustir. Beginci siniftan altinci si-
nifa gecerken Ogrenci ve Ogretmenlerin
yakindig1 ve onemli Ol¢iide programdan
kaynaklanan baglantisizlik ve uyumsuz-
luk problemi giderilmistir. Bunu sagla-
mak i¢in, her dersin kendi i¢inde kaza-
nimlar arasinda dikey iliskilendirmeler
yapilmistir. Ayni smifta okutulan farkli
derslerin kazanimlar1 arasinda da paralel
iligkilendirmeler yapilmustir.

Giderek Onemli birer 6grenme alani
haline gelen 6zel egitim, rehberlik ve psi-
kolojik danigma, saglik kiiltiirii, girisim-
cilik, kariyer bilincini gelistirme, spor ve
olimpik egitim, vatandaglik egitimi ve in-
san haklar ile ilgili temel bilgi, beceri,
deger ve tutumlar “Ara Disiplinler” iist
baghigr altinda biitiin derslere entegre
edilmistir.

Programlar “etkinlik” tabanldir.
Programin kazanimlarina etkinlikler yo-
luyla ulagilmasi esas alinmigstir. Her bir
kazanima ulagmayi saglayan ve iilkenin
her tarafinda uygulanma kabiliyeti bulu-
nan ¢ok sayida etkinlik orneklerine prog-
ramda yer verilmistir. Programlarda veya
kilavuzlarinda bulunan etkinliklerin her
biri, programin kazanimlarini gercekles-
tirebilmesi i¢in 6zenle kurgulanmugtir.

Programlar “ aktiflik” ilkesine dayali-

Programlarda,
ilkdgretim
biitinligd esas
alinmistir.
Besinci siniftan
altinci sinifa
gecerken
ogrenci ve
ogretmenlerin
yakindigi ve
dnemli olglide
programdan
kaynaklanan
baglantisizlik ve
uyumsuzluk
problemi
giderilmistir.
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Programlar
ogrenci
merkezlidir.
Kazanimlar
kurgulanirken
empatik bir
bakis acisiyla
ogrencilerin
diizeyleri,
beklentileri, cag
niifusunun
psikolojik
ozellikleri
dikkate
alinmstir.
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dir. Dersin hazirlik, islenis ve degerlen-
dirme agsamalarinda 6gretmen kadar 6g-
renci de aktiftir. Ozellikle etkinliklerin

uygulanma siirecinde 6grenci ogretmen-
den ¢ok daha aktiftir.

Etkinliklerinin pek cogu ancak grup
halinde uygulanabildigi i¢in, programlar
grup dinamizmini gerektirmektedir. Bu
nedenle ekip bilincini gelistirmekte ve
grup icinde sosyallesme siirecini gercek-
lestirmektedir.

Programlarin etkinlik tabanli olmasi,
dersi eglenceli ve katilimci; 6grenmeyi
de kalict hale getirmektedir. Ciinkii, et-
kinligin biitlin agamalarinda &grencinin
birden fazla duyu organi 6grenme siireci-
ne aktif bicimde katilmaktadir.

Programlar 6grenci merkezlidir. Ka-
zanmimlar kurgulanirken empatik bir ba-
kis acistyla Ogrencilerin diizeyleri, bek-

lentileri, ¢ag niifusunun psikolojik 6zel-
likleri dikkate alinmustir. Ogrenci, siire-
cin pasif ve edilgen bir 6gesi olmaktan ci1-
karilmig, 6gretmenle birlikte siirecin ak-
torlerinden biri haline getirilmigtir. Ayri-
ca, kimlik ve kigilik olarak da 6grenciye
dair farkindalik stirecini hizlandiran ka-
zanimlar ve etkinlikler konulmustur.

Programin kazanimlari tematik ve sar-
mal bir yapi i¢inde ele alinmistir. Bu ya-
piyla, dersin birbirinden kopuk konular
seklinde islenmesinin Onlenmesi amag-
lanmustir.

Program, durumsallik ilkesi bagla-
minda Ogretmenin yaraticiliginin ortaya
cikmasina imkan verecek esnek bir yapi-
ya sahiptir.

Olgme degerlendirme uygulamalarin-
da sonuca dayali bir anlayis yerine, siire-
cide degerlendiren bir anlayisa gegilmis-
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tir. Programlarin aciklamalar kisminda
hangi kazanimlarin hangi 6l¢cme araci ile
degerlendirilecegi belirtilmistir. Ayrica,
cok sayida ve alternatifli 6l¢cme araclara
programlarin kilavuzunda yer verilmistir.

Tiirkge’ye duyarlilik tiim derslerin ana
becerisi haline getirilmistir. Simdiye ka-
dar Tiirk¢e dersinden ayr1 olan yazi1 dersi
programimin kazanimlar1 Tiirkce dersi
kapsamima alinmigtir. Boylece Tirkce
dersindeki ikili program uygulamasi son-
landimlmustir. Tk okuma yazma ydntemi
de Tiirkce’nin yapisal 6zelliklerine daha
uygun hale getirilmisgtir.

Programlar uygulama kilavuzlan ile
birlikte hazirlanmistir.  Kilavuzlarla,
programlara uygun daha iyi ders kitab1 ve
Ogretim materyali hazirlanmasinda ya-
yincilara, programin kazanimlarina ula-
stlmasi hususunda 6gretmenlere yardim-
c1 olmak amaglanmustir.

Programlarin uygulamaya konulacagi
2005-2006 Ogretim yilindan itibaren,
simdi oldugu gibi sadece ders kitab1 kul-
lanilmayacak; programi degisen dersler
icin, ders kitabinin yaninda 6grenci calig-
ma kitab1 ve 0gretmen kilavuz kitabi da
basilacak ve kullanilacaktir.

Yeni programlarda, mevcut program-
larimizda yer almayan yeni bilgi ve bece-
rilere yer verilmigtir. Mevcut programla-
rimizda yer alan ve 6grencilerin diizeyine
uygun bulunmayan bazi konular da {ist
siniflara kaydirilmistir. Kazanimlarin sa-
yis1 ve yogunluk derecesi dikkate alina-
rak smiflar arasinda dengeli bir dagilim
saglanmugtir. Bilgi, kullanim veya beceri
degeri olmayan konular da ayiklanarak
programdan cikarilmigtir.

Programlarda 6n kosul 6grenmeyi ge-
rektiren durumlara Ozen gosterilmistir.
Bu amagla sinif seviyelerine gore dersle-
rin kavram analizleri yapilmis, ders-
ler/6grenme alanlari/iiniteler ile ilgili
kavramlar sistematik bir yap1 icinde ve-
rilmistir.

Program formati sade ve anlagilir bir
sekilde diizenlenmigtir. Cesitli semboller
marifetiyle programlara acgiklamalar kis-
mu yerlestirilmistir. Ogretmenin ilk ba-
kista hangi kazanimi hangi etkinlik/etkin-
liklerle isleyecegini ve bunu diger hangi
derslerle iliskilendirecegini gorebilecegi
ve planlayabilecegi sekilde diizenlenmis-
tir.

Program gelistirme c¢aligsmalarinda
olabildigince genis kesimlerin katki ve
degerlendirmelerinden yararlanilmaya
calistlmigtir. Bu konuda, egitim tarihi-
mizdeki tecriibe ve Milli Egitim Bakanli-

Programlarda on
kosul 6grenmeyi
gerektiren
durumlara ozen
gaosterilmistir.
Bu amacla sinif
seviyelerine gore
derslerin kavram
analizleri
yapilmis,
dersler/ogrenme
alanlary/liniteler
ile ilgili
kavramlar
sistematik bir
yapi icinde
verilmistir.
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2133
dgretmenin, 697
muifettisin, 9192
velinin ve 26304
ogrencinin
gortisleri,
program
gelistirme
stirecinin degisik
asamalarinda
degerlendirilmigtir.

&1 ve Universitelerin yakin dénem calis-

malan da dikkate alinarak egitim sis-
temi bir biitlin olarak ele alinmis ve
“nasil bir insan modeli?” sorusuna
12 yillik zorunlu egitim vizyonu
icinde cevap aranmaya calisil-
mugtir.

Bu amacla:

Dokuz iilkenin egitim sistemi
ve programlari gozden geciril-
mistir.

PISA, TIMMS, PIRLS vb uluslar
arasi aragtirmalar sonuclart iti-
bariyle degerlendirilmistir.

114 akademik tez incelenmis ve

EGITiIM-BIiR-SEN

programlar hazirlanir-
ken bulgularindan yararlanilmustir.

e 37 sivil toplum kurulugunun top-
lantilar yoluyla; 25’inin ise resmi
yaziyla programlar hakkindaki go-
riigleri alinmigtir.

e 2133 ogretmenin, 697 miifettisin,
9192 velinin ve 26304 6grencinin
goriisleri, program gelistirme siire-
cinin degisik asamalarinda deger-
lendirilmistir.

2004 dgretim programlarinin gelisti-
rilme siirecinde, Tiirkiye Cumhuriye-
ti'nin kurulusunda Atatiirk’iin ¢izdigi
vizyon, Anayasal ve yasal cercevede on-
goriilen insan yetistirme modeli, iilkemi-
zin tarihsel-kiiltiirel birikimi, diinyadaki
ve lilkemizdeki degismeler/gelismeler,
demokrasiye ve ekonomiye duyarlilik,
bilimsel aragtirmalarin sonuclari, paydas-
larin goriigleri, AB normlari, hayat boyu
ogrenme gibi ilke ve kriterler programin
temel referans noktalaridir.
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“Egitim Reformu” Soylemi Uzerine
Bir Yaklasim Denemesi

gitim, 0zgiin oldugu kadar ilging

bir alandir. Egitimi her donem

icin 6nemli hale getiren de biraz
da bu yéniidiir. Ozgiindiir ¢iinkii, gegmi-
sin birikimini harmanlayarak gelecegin
anahtar1 olma gibi bir isleve sahiptir. 1l-
ginctir ciinkii bu alanda manevra olanagi
bulan herkesin dagarcigina bir seyler
akar. Egitimi “egitimcilere birakilmaya-
cak kadar 6nemli” bulan anlayis ise bu
ikinci boyutta ortaya ¢ikar. Ciinkii herke-
sin bir seyler edindigi bu alanda hemen
herkes uzman olup ¢ikar. Siyaset ise bu
uzmanhgr mekanik bir yetenek olarak
gorme ve kullanma egilimindedir ve ge-
nellikle de bizdeki siyaset-egitim iligki-
sinde bu egilim basar.

Milli Egitim Bakanligi’'min son giin-
lerde kamuoyuna, “egitimde yapisal de-
gisim”, “egitimde reform”, ‘“egitimde
devrim” olarak yansitilan girigimi siyase-
tin Tiirkiye’deki geleneksel egiliminin
karakteristik bir 6rnegidir. Baz1 kose ya-
zarlarinin  siitunlarina  boylesine iddial
bagliklarla taginan Bakanlik girisiminin
gercekte egitimin biirokratik siyasal ve
sorumlularma heyecan verdigi anlasili-
yor. Ancak burada ici ve igerigi doldurul-
mayan girisimlerin heyecandan Ote bir
sey getirmedigi gercegi goz ardi edilme-
melidir. Ne var ki genellikle egitim ala-
ninda Tiirkiye’de bu hep boyle olmustur.
Heyecan ve coskularla baglanmig ve fa-
kat baglangictaki noktaya geri dontilmiis-
tiir.

Cumbhuriyet tarihinin 16 Egitim Sura-
st bu heyecanlar besleyip lireten egitim
ortamlariin baginda gelir. Degisimin on-
gordiigli temel ve evrensel degerler yeri-

ne toplumun giiniibirlik egitim ve kiiltiir
sorunlarinda odaklasan Suralar, siyasete
giinuibirlik heyecanlar empoze etmistir.
Bu yiizden Tiirkiye’de egitim, heyecanla-
rin ve heyecanli insanlarin manevra ala-
nina doniismuistiir.

Son giinlerin bu coskulu egitim giin-
demine yakindan bakildiginda koparilan
onca firtinanin bu alanda simdiye kadar
goriilenlerden pek farkli olmadig1 anlagi-
lir. Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Ter-
biye Kurulu marifetiyle Tlkdgretim miif-
redatini diinyadaki gelismelere uygun
olarak tepeden tirnaga degistirdigini agik-
liyor. Bunu da kamuoyuna biiyiik egitim
reformu olarak sunuyor. Yapilanlar ger-
cekten bir egitim reformu mudur?

Reforma esas olan ve Talim Terbiye
Kurulu Bagkaninin egitimde zihniyet de-
gisikligi olarak sundugu bu yeni diizenle-
me girisimi soyle 6zetleniyor:

“Diinya son elli yilda egitim alaninda
bes biiyiik reform gerceklestirdi (...) Tiir-
kiye’de egitim 1940’11 yillarda kalmustir.
Oysa diinya, Ikinci Diinya Savag! 6ncesi-
ne ait olan bu egitim anlayigini, Once sa-
nayi toplumuna geciste degistirdi. Simdi
de sanayi toplumundan bilgi toplumuna
geciste degistiriyor. Biz de bu dalgay: ya-
kalayacagiz. Bu, ¢ocuklarimizin, gengle-
rimizin, Tiirkiye’nin gelecegi i¢in gerek-
li. Zihniyet degisimini aktarmak baki-
mindan sunu soyleyebilirim: Bizim egi-
tim sistemimiz, Newton paradigmasina
dayanir. Bunu degistiriyoruz ve Newton
paradigmasi yerine Quantum paradigma-
sin1 esas aliyoruz.”

Bu sunumda Nevwtoncu yaklagimla
Quantum yaklagim farkliliklart ise soyle

Prof. Dr.
Ismail
Dogan
Ankara.U.
Egitim Bilimleri
Fak.

e-posta:
idogan@education.ankara
.edu.tr

Millf Egitim
Bakanligir'nin
son giinlerde

kamuoyuna,
“egitimde
yapisal
degisim”,
“egitimde
reform”,
“egitimde
devrim” olarak
yansitilan
girisimi siyasetin

Tiirkiye’deki

geleneksel
egiliminin
karakteristik bir
drnegidir.



12

EGITIME BAKIS

Ocak 2005

Hic kuskusuz
hedefler ve
diinyay
yakalama istegi
acisindan bu
girisimin ve
girisime yansiyan
felsefenin iyi
niyet tizerinde
gelisen bir eylem
plani oldugu
diistndilebilir.
Ancak her
alanda oldugu
gibi iyi niyet,
girisimlerin hata,
zaar ve
yanilgilarla malul
olmasini
engellemiyor.

aciklanir: “Newtoncu sistem basit neden-
sonug iligkisine dayali bir anlayistir.
Olaylara siyah-beyaz bakar. Ya vardir ya
yoktur, ya dogrudur ya ya yanligtir gibi.
Oysa Quantum paradigmasinda karsilikli
nedensellik esastir. Simdi egitim sistemi-
mizi buna oturtacagiz. Ornegin Newton-
cu yaklagimda, ¢cocuga trafikte yesil ya-
ninca ge¢ diye Ogretilir. Yesil yanmast
gecmek icin yeterli goriiliir. Oysa karstya
gecmek icin bagka faktorler de dikkate
alinmalidir. Arabalarin da durmasi gere-
kir. Yayanin arabalar1 kontrol etmesi, so-
forle goz temasi gecis glivenligi icin et-
kendir. Quantum yaklasimi budur. Bir-
den fazla nedeni, birden fazla sonucu goz
Ontine alir, tartigir.”

Hic kuskusuz hedefler ve diinyay1 ya-

EGITiIM-BIiR-SEN

kalama istegi agisindan bu girigimin ve
girisime yansiyan felsefenin iyi niyet
izerinde gelisen bir eylem plani oldugu
diisliniilebilir. Ancak her alanda oldugu
gibi iyi niyet, girisimlerin hata, zaaf ve
yanilgilarla malul olmasini engellemiyor.
“Egitimde Yapisal Degisim” olarak ka-
muoyuna sunulan bu girisim bizzat Talim
ve Terbiye Kurulu Bagkani’nin agiklama-
sinda ortaya c¢ikan iki onemli yanilgiy1
igerir:

Bunlardan ilki Tiirk egitiminin 1940’11
yillarda kalmig olduguna dair belirleme-
dir. Bu belirleme 1940’11 yillardan bu ya-
na Tiirkiye’de egitim adina dise dokunur
higbir sey yapilmadigini iddiasini tagir.
Elbette bu, yanlistan da 6te fahis bir bilgi
hatasidir. Ciinkii Tiirk egitimi biitiin egi-
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tim tarihimiz iginde en 6nemli felsefi dii-
zenlemeyi 1973 yilinda gerceklestirmis-
tir. 1739 Sayih Milli Egitim Temel Ka-
nunu Tiirkiye’de egitimde zihniyet degi-
sikliginin en onemli belgesidir. Bu yasa
ayni1 zamanda, ilk, orta ve yiiksekogreti-
min tanimi, alan ve sinirlarinin temel ay-
rintilarin1 ortaya koymak suretiyle bir
egitim reformunun icermesi gereken te-
mel Ogelerini 6ne cikarir. Bugiin Milli
Egitim Bakanligi adina konusanlarin,
“diislinen, soran, sorgulayan, 6zgiir nesil-
ler yetistirmek istiyoruz, isin 0zl budur”
derken; gercekten isin Oziinii ve felsefesi-
ni bu yasadan aldiklarin1 “nasil gbrmez-
den gelirler?”’, bunu anlamak miimkiin
degildir. Tiirk Milletinin biitiin bireyleri-
ni “.gelismis bir kisilige ve karaktere,
hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis
bir diinya goriisiine sahip (...) yapici, ya-
ratict ve verimli kisiler olarak yetistir-
mek”’amacinda olan Temel Yasa’nin bu-
giin “isin 0zl” olarak belirlenen hedeften
ne farki vardir? Elbette ki yoktur, iistelik
Yasa bugiinlere iligkin insan profilini y1l-
lar 6ncesinden 6ngormiistiir. O halde te-
mel yasaya yansitilan felsefe ve vizyon
karsisinda bugiin Bakanlikca 6ne cikari-
lan anlayis ne kadar 6zglindiir? Tartisma-
ya agiktir.

Bakanligin yeni diizenlemeleri kamu-
oyuna sunarken diistiigii ikinci yanilgi da
zihniyet doniislimii icin 6ngordiigi yon-
tem bilgisinde ortaya c¢ikar. Newton ve
Quantum Ornekleriyle verilen ve olaylari
algilayss icin bir yontem farkini 6ne ¢ika-
ran bu kargilagtirmanin 6zii, bilimsel yon-
temin bilinen Oykiisiinde yatar. Pozitivist
felsefenin de zeminini teskil eden klasik

anlayis olaylara kati bir determinizmle
(nedensellik) yaklagir. A olursa B mutla-
ka olur gibi. Oysa bu kat1 nedensellik da-
ha On Dokuzuncu Yiizyiln ikinci yari-
sinda yerini olasilik¢i bir anlayisa birak-
ti. A olursa B mutlaka olur degil; B’nin
olmasi A’ya baglh bir dizi, birden fazla
secenege baglidir. Bati’da sosyal bilimle-
rin gelismesi bizatihi bu anlayigin {iriinii-
diir. Ciinkii boylelikle sosyal olaylarin da
biliminin yapilabilecegi gercegi hayata
gecti. Bu yeni anlayis olaylara “tek ne-
denli” bakma yerine “cok nedenli” bak-
mayt gerekli kiliyordu. Boylelikle bir
olaymn birden fazla nedeni olabilir diisiin-
cesi aynt zamanda bir zihniyet dontisii-
miinii de beraberinde getirdi.

Hal boyle iken Milli Egitim Bakan-
hg yetkililerinin, bundan boyle geng
kusaklar “olaylara ¢ok nedenli” yakla-
sacaklar tezinin aktiiel degeri Batinin
yiiz elli y1l onceki asamasina tekabiil
eder. Simdi sorun bunun ¢ok otesinde or-
taya cikiyor: Olaylara “cok nedenli” ba-
kabilme bir yontem isidir ve bu yontemin
oncelikli alan1 sosyal bilimlerdir. Sistem
icinde livey evlat muamelesi goren sosyal
bilimlerin mevcut kirik dokiik haliyle
Egitim Bakanlhigr’'nin isaret ettigi “dev-
rim” “yada “reform” nasil gerceklesebi-
lir?

Sosyal Bilimlerin temel dersleri agi-
sindan bakildiginda ise olayin vehameti
ortaya cikar. Bunlardan Sosyoloji, Sosyal
Bilimler Alaninin yalnizca 2.sinifinda,
diger alanlarin yine ayni doneminde
“alan se¢meli ders” olarak ve haftada {i¢
saatle sinirhidir. Felsefe dersleri ise Lise
3. Smifta Sosyal Bilimler alaninin zorun-

Olaylara “cok
nedenli”
bakabilme bir
yontem isidir ve
bu yontemin
oncelikli alani
sosyal
bilimlerdir.
Sistem i¢cinde
tivey eviat
muamelesi
goren sosyal
bilimlerin
mevcut kirik
dokiik haliyle
Egitim
Bakanligrnin
isaret ettigi
“devrim” “yada
“reform” nasil
gerceklesebilir?
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Reform belirli
bir alanin tim
temel égelerini
iceren kusatici
bir kavramdir.
Bu cercevede bir
egitim reformu
Ana Okulundan
Yiiksek
Ogretime tim
drgtin egitimi ile
birlikte drgiin
olmayan
boyutlari alanin
temel Ggelerini
(6gretmen,
ogrenci, veli vs.)
kusatacak
ayrintilar
icermesiyle
gerceklesir.

Iu dersi, Fen ve Matematik alanlarinin
Sosyoloji ve Mantik grubu icindeki zo-
runlu secimlik dersi olarak iki saatle si-
nirhidir. Bu se¢imde 6grenci felsefe yeri-
ne mantik ya da sosyoloji secebilir, bu
durumda ise felsefe okumadan Liseden
mezun olabilir; nitekim boyle de olmak-
tadr.

Sonuc¢

Milli Egitim Bakanlhiginin bazi kose
yazarlart marifetiyle kamuoyuna Cum-
huriyet tarihinin en biiyiik egitim reformu
olarak sundugu projenin biiyiikliigii bir
yana reform olarak sunulmasi bile
bizatihi kavramin ruhuna aykirt ve dola-
yistyla yanlistir. Reform belirli bir alanin
tim temel Ggelerini iceren kusatict bir
kavramdir. Bu ¢ercevede bir egitim refor-
mu Ana Okulundan Yiiksek Ogretime
tiim Orgiin egitimi ile birlikte 6rgiin olma-
yan boyutlar1 alanin temel 6gelerini (68-
retmen, 6grenci, veli vs.) kusatacak ay-
rintilart icermesiyle gerceklesir. Kendile-
rinden Once bir sey yapilmadi iddiasi ile
ortaya ¢ikan Bakanlik
yetkilileri, esasen ken-
dinden Oncekileri iire-
ten ve tekrarlayan ki-
sirdongiiye diistiyor-
lar. Bu son ornek Tiirk
egitiminin en biiyiik
eksikliginin sebat ve
istikrar oldugunu bir
kez daha ortaya koy-
du. Doksanli yillara
“stif gecme”, “ders
gecme”, “kredili sis-
tem” ve “alan se¢meli
program” uygulamala-

EGITIM-BIR-SEN

riyla birlikte dort ayrt sistem sigdiran ve
deneyen Bakanlik ve egitim biirokrasisi
bu son girisimleriyle de egitim diinyami-
zin hantal zeminini tekrar tekrar tiretmek-
tedir.

Egitim Bakanliginin miizesini heye-
canla baglanmis ve fakat gerisi getirilme-
den rafa kaldirilmis projeler doldurmak-
tadir. Bu bakimdan yapilanlar bir zihni-
yet degisikligi olmadig1 gibi bir egitim
reformu hi¢ degildir. Tiirkiye’de egitim-
de zihniyet degisikliginin en 6nemli kilo-
metre tagt 1739 Sayili Milli Egitim Te-
mel Yasasi’na yansitilan felsefe ve viz-
yondur. Modern diinyanin egitim alanin-
daki hedefleri, bu vizyonu yok saymakla
degil, dogru okumakla gergeklestirilebi-
lir. O nedenle egitimin iilkemizde iyi ni-
yetlilerin antrenman alani olmaktan ¢ikip
beklenen toplumsal ve bilimsel islevleri-
ni yerine getirebilmesi icin buna ihtiyag
vardir. Ancak, uzak gelecek bir yana, ya-
kin gelecegi bile gbremeyenlerin egitimi
dogru okumalar elbette beklenemez.
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Yeni Miifredat Basarih Olacak mm?

ayin Milli Egitim Bakani, Kuan-

tum diisiince anlayisini egitime

hakim kilacak reform hazirlikla-
1 iginde olduklarini belirtiyor. Ister
"Kuantumcu diisiince modeline gore"
isterse de "bulanik (nispi) mantik ilke-
sine gore" egitimi yeniden yapilandi-
racagiz diyelim. Burada kastedilen,
"sorgulamay1, arastirmayi, diisiinmeyi
dellerinin hayata gecirilmesidir. Dik-
kat ¢cekmek istedigim nokta ise Milli
Egitim Bakanligi'nca ilk defa egitimin
asil kok nedenine parmak basilmig ol-
masidir. Yillardir egitimin sorunlari
olarak "gercek problemler" yerine
"goriintiiler" konusuldu, ayrintilarda
kalindi. Hem teshis hem de tedavi ye-
tersizligi; sorunlara yaklagim bicimin-
deki yanliglik, yapilanlarin "yap-boz,
sil bastan uygulamalarindan" ibaret
kalmasina neden oldu.

Ulkemiz egitimin problemi, "sorgu-
lamamak", "kuskulanmamak", "6gre-
tileni dogru olarak kabul etmek", "ki-
tapta yazilani, 6gretmenin soyledigini
dogru varsaymaktan ibaret kalan" ez-
berci egitim sistemidir. Ezber, akil yo-
luyla irdelenmeden, nedenleri sorgu-
lanmaksizin bilgi yiiklenme olayidir.
Bir siiri, bir duay1 ezberlersiniz. Ama
egitimde asil olan anlama ve kavrama-
dir. Dikkat edilirse okullarimizda bili-
nen 6gretme yontemlerinin neredeyse
tamami bellekte tutmaya, yani ezbere
dayalidir. Sorgulama ve nedenini aras-
tirma adeta yasak hale gelmis, deneye-
rek, yasayarak ve nedenini merak etti-
rerek "0grenme" neredeyse sifir diize-
ye inmis durumdadir.

Sorun ¢ozme yaklasimi

"Yeni egitim riizgar1" ilkokul co-
cuklarinin bile beyin firtinasi teknigini
Ogrenerek yetistirilmesini Ongoriiyor.
Ogrenci, dogrularin degisebilecegini
Ogrenerek, liretici ve mucit diisiincele-
ri gelistirerek, problem ¢dzme yetene-
gine sahip kilinmaya ¢aligilmakta; bil-
ginin "nicinler" ve "bagka bilgilerle
baglantilar1" bilinerek dgretilmektedir.
Eger "yeni egitimin" Ongordigi sis-
tem, egitim kurumlarinda hakim hale
getirilebilirse, ¢cok dogrululuk, zitlik-
larin ayn1 anda var olabilmesi gibi il-
kelere dayali yeni diislinme bicimi
hakim olacak ve sonugta insanimiz ez-
berci egitimin "kolelestirici" etkisin-
den kurtulacaktir. Bunun neticesinde
insan haklari, demokrasi ve toplum
kesimleri arasindaki uzlagsma ve akil-
cilik gibi degerler yerlesmeye baglaya-
caktir. Dahasi, "senden yana ve bana
kars1" seklinde ortaya ¢ikan kamplas-
ma ve zitlagsmalar son bulacak, "kiya-
fet yasakg¢iligi" gibi demokrasi ve in-
sanlik ayibr "0ziirli" tavirlar nihayete
erecektir.

Reformun Oniindeki Engeller

Kuantum diislinme modeline gore
egitilen bir 6grencinin Ornegin su an-
layisa kavusmasi beklenir: "Su anda
dile getirdiklerim, sahip oldugum bil-
giler mevcutla sinirhidir, bunlar1 zen-
ginlestirmek i¢in ¢aba i¢indeyim; dile
getirdiklerimin gecerlilik alanimi sart-
larla genigletebilmek i¢in katkiya ihti-
yac var." Bu anlayisa kavusan 6grenci
her zaman kendini gelistirme sans1 bu-

Prof.Dr.
Osman

Cakmak
. G.O.P.
Universitesi

"Yeni egitim
riizgari” ilkokul
cocuklarinin bile
beyin firtinasi
teknigini
dgrenerek
yetistirilmesini
ongdriiyor.
Ogrenci,
dogrularin
degisebilecegini
dgrenerek,
tiretici ve mucit
diistinceleri
gelistirerek,
problem ¢ozme
yetenegine sahip
kiinmaya
calisiimakia;
bilginin "nicinler"
ve 'baska
bilgilerle
baglantilan”
bilinerek
ogretilmektedir.
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Ogretmenlere
yeni egitimin
getirdigi rol ve
felsefe
benimsetilmedik
ce, ogrenci ve
hatta aileler bu
sistemin
getirdiklerine
hazirlanmadikca
ders kitaplarinin
yenilenmesi ve
miifredat
degisikliginin
fazla bir sey
getirmeyecegi
kanaatindeyim.
Mevzuat ve
miifredat
degisikligi,
¢oziimiin sadece
bir parcasi
olabilir. Asla
kendisi olamaz.

lacak ve meraka dayali bir kusku orta-
ya ciktigindan bildiklerine her zaman
glivenmeyecek, kendini siirekli gelis-
tirme, yenileme ve gelistirme sansi bu-
lacaktir.

Genelde dersi sOylemek konugmak-
tan bilgiyi aktarmaktan bagka egitim
teknigi ve felsefesinden haberdar ol-
mayan mevcut Ogretmen ve egitimci
profili ile bu egitim ve 6grenme orta-
m1 nasil olusturulacak? Simdi asil so-
rulmas1 gereken budur. Dolayisiyla
yeni egitim felsefesinin basaris1 6gret-
menlerin bu yeni anlayisa nasil adapte
edilecegi ve uygulanacaginda diigiim-
leniyor. Bu egitim, oncelikle derslerin
uygulama agirlikli ve problem temelli
diizlemde yiiriitiilmesini; 6zellikle se-
naryo temelli, ya da proje destekli ek-
sende yliriitiilmesini, derslerin tekno-
loji ile birlesmesini gerektirir. Halbuki
mevcut egitimcei profili ve sinif ortami
bu yapinin ¢ok uzaginda bulunuyor.

Dersi aktarmaktan bagka egitim
metodu bilmeyen mevcut Ogretmen
profili ile bu doniisiim nasil baglatila-
cak dogrusu merak ediyorum. Masa
basinda kagit iizerinde merkezden
yaptigimiz miifredat ve mevzuat degi-
sikligi ile ideal bir doniisiim baslatabi-
lecegimizi zannediyoruz. Modelin ge-
reklerini, sistemsel bir yaklasim, sii-
reklilik, siyasi ya da toplumun ilgili
biitiin tabakalarina mal edilebilmig bir
kararlilik i¢cinde ve tam bir biitiin ha-
linde ele alamiyoruz. Ogretmenlere
yeni egitimin getirdigi rol ve felsefe
benimsetilmedik¢e, Ogrenci ve hatta
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aileler bu sistemin getirdiklerine ha-
zirlanmadikca ders kitaplarinin yeni-
lenmesi ve miifredat degisikliginin
fazla bir sey getirmeyecegi kanaatin-
deyim. Mevzuat ve miifredat degisik-
ligi, ¢6ziimiin sadece bir parcasi olabi-
lir. Asla kendisi olamaz.

Universite 6niinde yi1gilmanin nasil
onlenecegi ve mesleki egitimin nasil
ayaga kaldirilacagint konusmaliyiz
oncelikle. Kafaya yigilan bilgiyi degil
niteligi, kisisel gelisimi ve becerileri
Olcen bir O0lgme degerlendirme siste-
mini nasil kuracagimizi ele almaliy1z.
Herkesi iliniversite mezunu etmenin ne
anlami ne de geregi olmadigina gore
onemli olan, iiniversiteye gidemeye-
cek 6grenci ¢cogunluguna nasil meslek
kazandirilacagidir. Bu yil 2 milyon ka-
dar 6grenci OSS sinavina girdi. Bunun
ancak % 25 kadar1 yiiksekdgrenime
kaydolacak. Peki % 75'lik asil 6grenci
cogunlugu ne yapacak? Hi¢bir mesleki
giivencesi olmayan lise mezunu ne ya-
par, ne ise yarar? Hig!..

Mesleki Egitime Yonlendirme

Diger diinya iilkeleri gibi girmeye
calistigimiz AB iilkelerinde iiniversi-
tede okumasi muhtemel Ogrenciler,
daha ilk6gretim siralarinda belirleni-
yor. Universitelerin kontenjan1 kadar
ogrenci liselere yonlendiriliyor. Boy-
lece liselerde okuyan tiim 6grencilerin
bir liniversiteye kaydolmasi esas hali-
ne geliyor. Kalan 6grencilerin tamami
cok yonlii ve saglam degerlendirme
kriterleri uygulanarak ilgi duydugu ve
basarili olacagi bir meslek alanina
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yonlendiriliyor. Bu iilkelerde dikkati
ceken en onemli konu, is ve is¢i bulma
kurumlar1 ile egitim bakanliginin is-
birligi halinde calisarak piyasanin ilgi-
li meslege olan gercek ihtiyacini her
y1l yeniden belirlemesidir. Kontenjan-
lar bizde oldugu gibi plansiz ve rastge-
le degil, gercek ihtiyaca gore belirleni-
yor. Bir diger dikkati ceken Onemli
nokta, hi¢ kimsenin meslek ne kadar
basit goriiniirse goriinsiin 1lgili meslek
alaninda diplomaya sahip olmadikca is
ve meslek sahibi olamamasidir. Boy-
lece okulunu bitiren herkes is ve mes-
lek garantisine sahip oluyor.

Nasil Bir Sinav Sistemi

Onemli olan, meslek okulu ve lise-
lere Ogrencileri yoOnlendirirken nasil
bir kriter uygulayacagimiz ve sinav
sistemini OSYM ya da LGS'nin tek
boyutlu dlgme degerlendirme tekelin-
den nasil kurtaracagimizdir. Egitim ve
insan, ¢cok boyutlu birbirine baglh
olaylar. Asil yonlendirme ve 68renci-
leri degerlendirme ilkogretimde bagla-
yacagina gore Ogrencileri ilkogretim-
den sonra ilgi duyduklar1 mesleki ala-
na yonlendirmek i¢in ¢ok yonlii deger-
lendirme kriterleri kullanmaliy1z. Og-
rencinin merak konulari, basarili oldu-
gu dersler (diger derslerle kiyaslamali
olarak), ozellikle 6gretmenlerinin inti-
balari, bunlara ilaveten ayrica bilgiye
degil muhakemeye dayali sorularin
agirlikli olacagi merkezi bir yetenek
sinavindan alacagi not, bunun yaninda
ana dile hakimiyeti ve diisiince giiciinii
ortaya koyan bir Tiirk¢e sinavi ile ma-

tematik sinavi ve ayrica Ogrencinin
ilerideki planlarinit anlatacagir yazili
kompozisyonlar bu yoOnlendirmede
kullanilabilecek kriterlerdir. Oncelikle
ogrencinin kendi Ozelliklerini ve pro-
filini ortaya cikaracak ve degerlendi-
recek sinav sistemleri ile okul-aile-6g-
renci iiggeninde bu yonlendirme isle-
mi kolayca gercgeklestirilebilir.

Liseyi bitiren 6grencinin hangi fa-
kiilteye ve boliime yerlestirilecegi me-
selesine gelince; 6grencinin 0grenimi
boyunca derslerdeki basaris1 yaninda
ilave kurs ve faaliyetlerinin belli bir
katkis1 da dikkate alinmalidir. Her fa-
kiilte/boliim, lise egitimindeki iiniver-
siteye aday Ogrencinin hangi dersten
kac kredi-saat ders tamamlamas: ge-
rektigini ve hangi degerde ortadgretim
bagar1 derece ve notlari istedigini be-
lirlemelidir. Ogrenci daha ortadgreti-
min basinda hedefini belirlemeli, han-
gi fakiilteye ve bransa yonelecegini
bilmelidir. Ayrica 6grenci, kaydoldu-
gu boliimden istemedigi takdirde ko-
layca ayrilip bagka boliimlere gecebil-
melidir.

Sakincali Smav Sistemi; Test
Teknigi

Test teknigi olaylar1 yalnizca ak ve
kara yoluyla agiklamak, yani ¢ok bo-
yutlu nesneyi tek boyutta ifade etme
yanlishgidir. Ezberci egitim ve sinav
sisteminde evet ve hayirlara yer var,
"gri tonlar"a yani "belki", "olabilir"
gibi kavramlara yer kalmamaktadir.

Bir zamanlar sadece liniversiteye gi-
riste kullanilan OSYM endeksli test

Test teknigi
olaylan yalnizca
ak ve kara
yoluyla
aciklamak, yani
cok boyutlu
nesneyi tek
boyutta ifade
etme
yanhshgidir.
Ezberci egitim
ve sinav
sisteminde evet
ve hayirlara yer
var, ‘gri tonlar'a
yani "belki",
‘olabilir" gibi
kavramlara yer
kalmamaktadir.
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Ogrenci bir
okula yaziliyor,
ama derslere
girip bir seyler
dgrenecegine,
en onemlisi
Zihnen ve fikren
gelisip,
diisiinme
aliskanhgi
edinecegine,
dersane
kapilarinda, gece
glindiiz, hafta
sonlari perisan
oluyor. Neden?
Clinkd, konularin
ruhu yerine,
birtakim,
ezberciligi tesvik
eden sinavlari
gecme
taktiklerini
dgrenmekle
vakit gegiriyor.

sinavlart simdi LGS, KPDS, LES,
UDS.. adi altinda hayatin hemen her
sahasina hiikkmeder hale geldi. Son
giinlerde Milli Egitim Bakanliginin yi-
ne ayni tipte yapilan miidiir yardimci-
l1ig1 sinavinda kalite ve tecriibenin na-
sil Olclilecegini uzman Ogretmenin
Kokii ta Stimerlere uzanan ezberci sis-
tem ve ikili mantigin kat1 ve dar anla-
yis1, Olgme ve degerlendirmede tek
kriter hale gelmis ve insanimizin ka-
deri olmustur. Halbuki bu degerlendir-
me sistemi, sorgulamay1 ve diiglinme-
yi mahveden bir anlayistir, ezberci an-
layisin olusmasinin da en biiyiikk so-
rumlusudur. Kuantum diisiince modeli
ile taban tabana zit durum sergilemek-
tedir.

Bu sinav sisteminin egitimi ne hale
diislirdiigiine yeni bir gozle hele bir
bakin ki: Ogrenci bir okula yaziliyor,
ama derslere girip bir seyler 6grenece-
gine, en onemlisi zihnen ve fikren ge-
lisip, diisinme aliskanlig1 edinecegi-
ne, dersane kapilarinda, gece giindiiz,
hafta sonlar1 perisan oluyor. Neden?
Ciinkii, konularin ruhu yerine, birta-
kim, ezberciligi tesvik eden sinavlari
gecme taktiklerini 6grenmekle vakit
geciriyor. Adlar1 alfabe corbasini an-
diran giris sinavlari; sorun ¢6zme, dii-
slinme, diisiindiigiinii iyi ifade edebil-
me yeteneklerini 6l¢gen sinavlar yerine,
A, B, C, .. siklarindan birini isaretleten

OSYM'nin sinavlari belirliyor.

Evet yeni miifredat reformunun ba-
sarili olmas1 Oncelikle sinav sistemi-
nin bilgiye degil beceriye ve kisisel
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gelisim eksenine cekilmesine baglh
goriiniiyor. Bunun i¢in de reform cer-
cevesinde Oncelikle ele alinmas1 gere-
ken konu, sinavlarin zihne yigilan bil-
gi yerine dislinmeyi, sorgulamaysi, bil-
gi kaynaklarina ulasmay1, sebep-sonug
arasinda iligki kurma becerisi kazan-
dirmay1 amaglayan bir yapiya nasil ka-
vusturulacagidir. Sinavlari, bilgi kay-
naklarina ulagimin serbest oldugu stile
nasil doniistiirecegidir tartisilmasi ge-
reken. OSYM endeksli yasam tarzin-
dan kurtulmak ve artik "kaliteyi" esas
alan dogru bir Olcme degerlendirme
sistemini hayata gecirmek istiyorsak
"egitimde akreditasyon (dogrulatma)"
sistemini tartismaliyiz Oncelikle...
Liseleri (ilkogretimleri de) egitim ka-
litesine gore kredilendirmeye tabi tut-
tugumuzda, yani bagimsiz bir "6z de-
gerlendirme sistemi" tegkil ettigimiz-
de Ogrencinin ortadgretim basarisi ve
notlarint iiniversiteye giriste (ilkogre-
tim mezunlarinin liseye giriste) esas
haline getirebiliriz: Egitimi dersane-
lere bagimli olmaktan, ancak bu
sekilde kurtarabiliriz.

Akreditasyon-Dogrulama Sistemi

Akreditasyonun sozliik anlami “bir
merci tarafindan onaylanmak™ olup,
buradaki kullanilisi itibariyle, bir oku-
lun Milli Egitim Bakanliginca belirle-
nen egitim — dgretim ve yonetim ku-
rallarinin  olusturdugu cerceve icinde
tanimlanabilecek bazi vazgecilmez
ozelliklere uygun olarak caligtiginin,
bir “kural” tarafindan dogrulanip ilan
edilmesi anlamindadir.
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Ortadgretimdeki basar1 derece ve
notlarinin Universite sinavinda etkili
olmasina karsi ¢ikanlar her lisenin egi-
tim kalitesi ve olusturdugu O6grenme
ortaminin ayni olmadigina dikkat cek-
mektedirler. Egitim kalitesi hayli yiik-
sek ve ciddi egitim ortamina sahip
bir liseden mezun olan 6grencinin ba-
sar1 derecesi ile kit imkanlar ve zayif
ve diisiik profilli bir egitim ortamina
sahip bir liseden mezun olan 6grenci-
nin ders basar1 not ve derecesini ayni
kefeye koymak elbette dogru olmaz.
Peki bu gerekceye dayanarak {iiniver-
siteye giriste OSYM nin tertipledigi
sinavlara yada liselere giriste LGS s1-
navlarina kendimizi mahkum mu go-
recegiz?

Objektif bir 6lgme degerlendirme
sisteminin olmadig1 Tiirkiye gibi iilke-
lerde bireysel basari puaninin dikkate
alinmasi sistemi zaafa ugratmanin Gte-
sinde hig¢bir igse yaramiyor. Bilgiyi ak-
tarmaya devam ettikce de OSYM nin
tertipledigi sinavlarda basarili olmak
icin Ogrenciler, 0zel kurslar ve ders-
hanelerce sinavlara kisitlt bir siirede,
cok sayida soruyu siiratle cevaplandir-
mak lizere yaris atlar1 gibi hazirlan-
maya mahkum durumdadir. Her 6g-
renci kitap ezberleyen ve test ¢ozen
bir makine haline gelir. Kendisine ay1-
racak zamani kalmaz. Okulla dersha-
ne arasinda mekik dokur. Her giin da-
ha ¢ok test ¢cozmek, daha yiiksek pu-
anlar almak, Oniindeki binlerce rakibi
gecmek zorunda hisseder.

Oz degerlendirme sistemleri kura-
mayisimizdan ve kaliteyi degerlendir-

meyi bilmeyisimizden dolay1 topye-
kiin egitim ve bilim diinyamiz bir
karmasa icinde kalmistir. Isin ilging
taraf1 ise yetkililerin bu sorun karsi-
sinda caresiz ¢oziimsiiz tavirlaridir.

Halbuki liseleri/ilkogretim okulla-
rin1 egitim kalitesine gore kredilendir-
meye tabi tuttugumuzda , yani bir 6z
degerlendirme sistemi tegkil ettigimiz-
de Ogrencinin basarisi ve notlarini
tiniversite/lise-meslek lisesine giriste
esas haline getirebiliz.

Kredilendirme sistemine gore kali-
teli ve aktif egitimi ile Ogrencilerini
gercekten egiten bir lisenin kredi pua-
n1 Ornegin 100 iizerinden 95 olsun.
Boyle kredisi yiiksek bir liseden me-
zun olan 6grencinin kendi ders notla-
rina okulun kredi notu eklenecek so-
nucta kredi yiiksekligi nisbetinde
Ogrenci istedigi iiniversite bolliimiine
rahatca girme sansit elde edecektir.
Kredisi diisiik lise mezunu 6grenci ise
bu sansi1 elde edemeyecektir.

Bu kredilendirme, okullar arasinda-
ki rekabetin de artirilmasi i¢in ¢ikis
noktast olacaktir. Sadece okul idaresi
ve veliler degil, o bolgenin idari meka-
nizmalarin1 da harekete gecirecegin-
den gercek bir rekabet ortaya c¢ikacak
ve kisa bir siire icinde yurt capinda
ogretmenler kendilerini yetistirmeye
baslayacak, mesleklerinde amatorliik-
ten kurtularak aktif modellerle egitim
vermeye baglayacaklardir.

Boylece halihazirda hicbir kredi-
lendirme ve 0z degerlendirme sistemi-
ne dayandirilmadan kaliteli(!) oldugu

0z
degerlendirme
sistemleri
kuramayisimizdan
ve Kaliteyi
degerlendirmeyi
bilmeyisimizden
dolay topyekiin
egitim ve bilim
diinyamiz bir
karmasa iginde
kalmugtir. [sin
ilging tarafi ise
yetkililerin bu
sorun karsisinda
caresiz
¢oziimstiz
tavirlaridir.
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Su halde orta
dgetim reformu
gercevesinde
oncelikle
yapmamiz
gereken lise ve
meslek liselerini
siniflandirmada
guvenilir bir 6z
dederlendirme
sistemi
kurmaktir.

varsayilan Anadolu lisesi, Siiper lise
vs gibi birkag cesit lise sagmaligi son
bulacaktir. Liseler tek tip olacak, an-
cak egitim kalitesi ile kredisini artiran
lise Ogrencisini iiniversiteye giriste
Onemli avantajlar elde edecektir.

Dogrulatma Sistemi

Su halde orta 6getim reformu cer-
cevesinde Oncelikle yapmamiz gere-
ken lise ve meslek liselerini siniflan-
dirmada giivenilir bir 6z degerlendir-
me sistemi kurmaktir. ~ Her alanda
kalitenin On plana ¢iktig1 giiniimiizde
biitlin kurumlar daha kaliteli mal ve
hizmet i¢cin calismakta, hatta yaris-
maktadirlar. Bu yarigin adil olabilmesi
en azindan iki sartin yerine getirilme-
sini gerekli kilmaktadir. Yarisin ku-
rallar1 yani ne i¢in, nasil yarisgilacagi
belli olmasidir.

Yarisacaklarin, iizerinde uzlasacak-
lar1 bir hakem bulunmasidir.

Tim diinyada kalite i¢in yarigsan
mal ve hizmet iireticileri, bu iki sartt
da yerine getiren sistemlere kendi ka-
litelerini “dogrulatmak™ i¢in ugras-
maktadirlar. Bu arzu, egitim alaninda
da ortaya ¢cikmis ve ECIS, IBS gibi
dogrulatma sistemleri ortaya c¢ikmis-
tir.

Benzer bir sistemin Tirkiye icin
kurulmasi ve bu sistemin, “devletin
emrediciligi” yerine “goniillii dogru-
latma”ya dayali olmasi ortadgretimin
fiilen bittigi ve yerine iiniversite hazir-
lik kurslarinin aldig1 su ortamda orta-
Ogretimi diriltmek i¢in yapmamiz ge-
reken onceliktir. Boylece kendi sorun-

EGITiIM-BIiR-SEN

larin1 ¢ozebilen ve devleti ise bu yol-
da engelleri ortadan kaldiran bir rolde
tanimlayan bir yeni yaklasim ortaya
cikacaktir.

Bu, sorunlarinin ¢oziimiinii yillar-
dir devletten beklemeye sartlanmig
toplumumuz kendi kendini yonetme-
ye “ yani gercek demokrasiye atilmis
bir adim olacaktir. Unutulmamas1 ge-
reken bir nokta, bunlarin arasindaki
tercihlerin tamamen toplum tarafindan
yapilmasi gerektigidir.

Dogrulatma sistemi egitim hayati-
miza iki onemli yenilik getirecektir:

1. Olumlu kalite farkliliklar1 bulu-
nan okullar, bunlari ciddi bi¢cimde or-
taya koyabileceklerdir. Bu yapict bir
rekabete yol acacaktir.

2.Bu ol¢ui sistemi, okullar1 geligtiri-
ci bir “toplam yiikselme” meydana
getirecektir. Olusturacagimiz dogru-
lama sistemi bilgiyi degil, beceriyi ve
kisisel gelisimi One cikaracaktir. Bu
cercevede okullar degerlendirilirken;
ogrenme merkezli aktif egitimin ge-
reklerinin ne derece yerine getirildigi
ve iiretkenligin ne derece desteklendi-
&1, miifredat yapisinin ¢cagdasligi, egit-
sel gelisme ve yenilesme Ozellikleri,
ogretmen yeterliligi, egitim-arastirma,
teknik imkan, techizat durumu ve uy-
gulama imkanlar1 gibi kriterler goz
oniine alinmalidir. Sonucta okullar ve
onlarda uygulanan egitimin kalite
farkliliklar1 asgariye inecek, okullar
arasinda olumlu bir rekabet baglaya-
caktir.
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Egitimde Yeni Arayislar

-eni bin yilda egitimde farkli 6g-
retim metodlar1 konusundaki ¢a-
lismalar, dikkate deger bir bi-

cimde Onem kazanmigtir. Yeni egitim
metodlar, 6grenme bigimleri ve 6grenme
slireci, ders arag¢ ve gerecleri, egitim ma-
teryalleri, yeni bir egitim felsefesine dog-
ru yol aldigimiz1 ve daha gercekgi bir egi-
tim anlayistyla diinyadaki farkli tecriibe-
leri dikkate aldigimiz1 gostermektedir.

Ozellikle 6rnek alman metodlardan
biri olan Howard Gardner tarafindan or-
taya atilan “Coklu Zeka Teorisi”, insan
zekasinin tek boyutlu olmadigint ve 6g-
renmede bireysel farkliliklara dikkat edil-
mesi gerektigini savunarak yeni bir anla-
yisin gelismesine zemin hazirlamigtir.
Buna gore ; insanlar farkli zeka tiirlerine
sahip oldugundan, algilama ve 6g-
renme siirecinde sozkonusu ze- 1}
ka tiirline uygun yontemlerin
kullanilmasi1 gerekmektedir.

Bu anlayis, herkesin farkli bir
zeka tiirline sahip oldugunu ve
bireyin, zekasina hitap eden bil-
giyi daha kolay algilayip 6gren-
digini ileri siirmektedir. Dil, Ma-
tematik, Gorsel, Miizik, Beden,
Sosyal-Kisiler arasi, Icsel ve Doga
zekasi olarak tanimlanan bu zeka ka-
tegorileri, aslinda egitimcilerin isti-
fadesine sunulmug 6nemli bir kesif-
tir. Bu yolla, egitim siireci i¢inde, ¢e-
sitli etkinlikler ve testler yardimiyla
agirlikli zeka tiirli tesbit edilen 6g-
rencilere, daha etkili bir 6grenme im-
kan saglanmaktadir.

Yeni egitim felsefesi, 6grenmeyi
kolaylastiracag1 gibi, farkli zihin ve

algilamaya sahip bireylerin de bir konuyu
en iyi bicimde 6grenmelerine imkan tani-
yacaktir.

Coklu Zeka mi, Coklu Kabiliyet mi?

Yaygin bir bi¢imde “Coklu Zeka” ola-
rak kullanilan bu yontemin, esasen “Cok-
lu Kabiliyet” oldugu, bizzat Howard
Gardner tarafindan sOylenmistir. Her ye-
nilige hayran bir edayla yaklagsan toplum,
ne yazik ki NLP (Noro-linguistic prog-
ramming) konusundaki heyecanini ve
hayranligini ¢oklu zeka konusunda da or-
taya koydu!...

Elbette ki ¢oklu zeka (veya kabiliyet)
metodu, 6grencinin zeka alanini arag ola-

rak kullanarak bir konuyu da-
7. ha iyi anlama ve 6gren-
mesini saglamaktadir.
Sozgelimi bir ma-

TOBB Ekonomi
ve Teknoloji U.

Bu anlayis,
herkesin farkli bir
zekd tiirtine sahip

oldugunu ve
bireyin, zekdsina
hitap eden bilgiyi
daha kolay
algilayip
ogrendigini ileri
stirmektedir. Dil,
Matematik,
Gorsel, Miizik,
Beden, Sosyal-
Kisiler arasi, lgsel
ve Doga zekasi
olarak
tamimlanan bu
zekd kategorileri,
ashnaa
egitimeilerin
istifadesine
sunulmus onemli
bir kesiftir.



22

EGITIME BAKIS

Ocak 2005

Coklu zeka,
amac degil,
aragtir. Bu
aracin,
ogrenmeyi
kolaylastirma ve
farkli anlama
yeteneklerine
sahip kisilere
daha etkin
ogrenme imkani
saglama avantaji
vardir. Bu
bakimdan
dgretmen, sinif
icerisinde
anlama ve
ogrenmeyi
saglayacak her
tirlii uygulamayi
yapmali ve bir
dersi zengin
materyalle
desteklemelidir.
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tematik kitabindaki toplama konusu, re-
simlerle izah edilerek gorsel zekaya sahip
bir 6grencinin matematik iglemlerini da-
ha kolay 6grenmesi saglanabilir. Drama,
tiyatro, miizik, resim vb. yollarla farkli
zeka tiiriine sahip 6grencilerin bir konuyu
anlamalar1 da kolay ve kalic1 olacaktir.
Ancak Onemli olan egitimcilerimize bu
konuyu sihirli bir degnek olarak sunmak
degil, bunun bir ara¢ oldugunu izah et-
mektir. S6zgelimi, beden zekasina sahip
bir 6grenciye tarihi bir hadise, canlandiri-
larak, dramatize edilerek daha kolay ve
etkili bir bicimde 6gretilebilir.

Biz bunlar1 bilmiyor muyduk !

Egitim alaninda bazi 6gretmenlerimi-
zin zaten yillardir yaptiklar1 uygulamala-
11, sanki yeni bir bulusmus gibi sunmak,
en az bu gelismeleri hafife almak kadar

yanlistir. Burada, 1960’11 yillarda Gii-
neydogu Anadolu’nun {iicra bir kasaba-
sindaki bir ilkokulda, Istanbul’'un fethi
konusunun canlandirilarak islendigine
sahit oldugumu belirtmekte fayda gorii-
yorum. Elbette ki bundan 6nce iilkemiz-
deki bir¢ok egitim kurumunda resim, ha-
rita, drama, miizik vb. egitim ara¢ ve ge-
recleriyle coklu zeka uygulamalarina
benzer calismalar yapilmaktaydi, bugiin
de yapilmaktadir. Bununla c¢oklu zeka
alanindaki uygulamalari kii¢limsedigim
anlagilmasin, bilakis ben 6gretmenlerimi-
zin, egitimcilerimizin sanki bu tiir uygu-
lamalar1 bilmiyormuscasina bir tavirla,
konuyu sunanlara mesaj vermek istiyo-
rum. Coklu zeka, amag degil, aractir. Bu
aracin, 6grenmeyi kolaylastirma ve farkl
anlama yeteneklerine sahip kisilere daha
etkin 6grenme imkani saglama avantaji
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vardir. Bu bakimdan 6gretmen, sinif ice-
risinde anlama ve 6grenmeyi saglayacak
her tiirlii uygulamay1 yapmali ve bir der-
si zengin materyalle desteklemelidir. An-
cak biitiin bunlarin en verimli bir bi¢cimde
gergeklestirilmesi icin Oncelikle Ogret-
menlerin yeni bir anlayis cercevesinde
yetistirilmesi sarttir. E8itimi siif orta-
minda 6gretmen merkezli olmaktan ¢ika-
r1p ortak bir etkinlige doniistiirmek, aslin-
da Tiirk egitim sisteminde bir devrim ni-
teligi tagimaktadir. Ancak bunun igin 8-
retmen yetistiren fakiiltelerin bastan sona
degistirilmesi sarttir.

Ogretmen Yetistirme Sistemi

Ogretmen merkezli bir siif, ders veya
egitim anlayisindan kurtulmak, once 6g-
retmen adaylarinin egitim ve 6gretim or-
tamlarin1 bu maksada yonelik bir bicimde
degistirmekle miimkiindiir. Bircok Egi-
tim Fakiiltesi ve benzeri 6gretmen yetisti-
ren egitim kurumlarinda, klasik bir egi-
tim sisteminden gegen ve “hocanin rahle-
i tedrisinde”, “tek otorite” ve “tek dogru
anlayis” olarak dersin hocasini kabul et-
mek mecburiyetinde kalan 6grencile-
rin, 6gretmen olduklarinda nasil bir
tavir takinmalarini beklemek gereki-
yor?!...

Ogretmen yetistiren kurumlarda,
ders kitaplarindan miifredat prog-
ramlarina, hocalarin ders isle- -
me anlayislarindan, ders arag
ve gereclerine kadar herseyin
hedefe uygun bir bicimde de-
gistirilmesi ve diizenlenmesi
sarttir. Yeni egitim felsefesi

cercevesinde gerceklestirilen program
degisikligini sinif ortaminda uygulayacak
Ogretmenlerin uzun siireli ve ciddi bir
egitimden gecirilmesine paralel olarak,
mevcut 0gretmen yetistirme sistemini de
degistirmek ve yeni 0gretmenlerin farkl
bir anlayista yetistirilmelerini saglamak
gerekir. Analitik bir diisiinceye sahip, ha-
yatta “gri” renklerin de bulunabilecegini
fark eden ve bir konuya farkli bakis acila-
riyla bakabilen insan tipini yetistirmek,
Once Ogretmeni esas alan ve ona maddi
ve manevi donanimlar kazandiran bir an-
layisin hakim kilinmasiyla miimkiindiir.
Milli Egitim Bakanligi’nin yeni bir anla-
yisla egitim konusuna getirdigi hareketli-
lik, egitimi iilkemizin birinci glindem
maddesi haline getirmis ve bu hayati ko-
nuda Oniimiizdeki yillarda cok biiyiik
merhalelerin katedileceginin isaretlerini
vermistir.

Egitimi sinif
ortaminda
odretmen

merkezli
olmaktan gikarip
ortak bir
etkinlige
dontistiirmek,
aslinda Ttirk
egitim
sisteminde bir
devrim niteligi
tasimaktadir.
Ancak bunun
icin 6gretmen
yetistiren
fakiiltelerin
bastan sona
degistirilmesi
sarttir.
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Aslinda egitim
ve ogretimin
kendisi etik bir
cabadir. Egitim
ve ogretim
cabalari insani
ve insanhgi
gelistirme ve
daha iyi bir
yarini yaratma
amacini
tasimaktadir. Bu
acidan egitim
hem etigin dogal
bir uygulama
alani hem de
egitsel amaclara
ulasmanin temel
bir araci
durumundadir.
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Egitim ve Ogretimde Etik

gitim, bireyin davraniglarinda
amaclanan degisiklikleri kazan-
dirma stireci olarak tanimlanan ve

insanin var oldugu giinden beri, yasamin
ayrilmaz bir parcasi olarak algilanan bir
siirectir. Ogretim kavramu ise, bireylerin
belli bir siirede, belli yontemlerle, belli
sonugta 6grenme etkinliginin gerceklesti-
rilmesi beklenen tiim etkinliklerdir.

Egitim kavraminin temellendigi “‘edu-
cation” sozciigi, cift kaynakli ve ¢ift an-
lamli bir kavramdir. Latince kokleri
“educare” beslemek “educere” disari
cekmek, bir seye dogru gotiirmek anlam-
larina gelmektedir. Iki kavramim ortak
anlami ise “yetistirmek’’tir. Latince koke-
niyle egitim, insan1 bilgiyle beslemek;
ondaki olanaklart disar1 ¢cekmek, ortaya
cikarmak i¢in yetistirmek demektir (Bil-
han, 1994, 52).

Stuart Mill egitimi, “her kusagin ken-
disini izleyecek olanlara o giine kadar
ulasilmis gelisme agsamasini korumak ve
olanakli ise yiikseltmek niteligini kazan-
dirmak amaciyla verdigi kiiltiir” olarak
tanimlamaktadir. Littre ‘ye gore ise egi-

tim “kazanilan zihin veya el becerilerinin
tirti ve gelisen ahlaksal niteliklerinin bii-
tiiniidiir (Bilhan, 1994, 54).

Genellikle egitim ve dgretim kavram-
lar1 kanstirilan ya da birbirinin yerine
kullanilan kavramlardir. Bu iki kavram
arasinda bir ayrim yapmak gerekirse, bi-
reyin yasam boyu siiren egitiminin okul-
da, planli ve programli olarak ytirtitiilen
kismu bireyin dgretimini olusturmaktadir.
Bu durumun birey agisindan dile getiril-
mis hali “0grenim”dir. Egitim ise, zaman
ve mekan yoniinden kapsamli, siirekli ve
cok boyutludur. Egitimde bilgi dahil her
tiirlii yasant1 iizerinde durulur. Bu yasan-
tilar rastlantisal olabilir ve ayn1 zamanda
bu yasantilar egitsel olabilir ( Varis,
1994, 13).

Aslinda egitim ve Ogretimin kendisi
etik bir cabadir. Egitim ve 0gretim caba-
lart insan1 ve insanlhig1 gelistirme ve daha
iyi bir yarimi yaratma amacini tagimakta-
dir. Bu agidan egitim hem etigin dogal bir
uygulama alant hem de egitsel amaglara
ulagsmanin temel bir araci durumundadir.

Etik nedir ? En genel olarak etik, insan
tutum ve davraniglarinin dogru-yanlis,
iyi-kotii agisindan degerlendirilmesidir.
Iyi ve dogrunun ne oldugu ve insanin bu
iyi ve dogrular ayirt etme ve davranigla-
rint buna gore yonlendirme cabalari ise
egitimden bagimsiz diisiiniilemez.

Biitiin egitsel ¢abalar dort baglik altin-
da ele alinabilir. Bunlardan birincisi egi-
timin amag boyutudur. Egitsel amaclarin
etik acidan degerlendirilmesi, bireylere
hangi amacla egitim —6gretim verilecegi-
ni giindeme getirir. Egitim sisteminin,
tim etkinliklerinde ulagsmak istedigi
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amag, etik acisindan son derecede 6nem-
lidir.

Egitimin ikinci bir boyutu, olan prog-
ram igeriginin belirlenmesi de etik sorgu-
lama gerektiren bir bagka alandir. Ogren-
cilere ne ogretilecek ve ne kadar ogretile-
cektir? Ya ogretilmeyenler ? sorularinin
dogru yanitlarinin verilmesi gerekir.

Uciincii bir boyut acisindan bakildi-
ginda ise, egitim ve 6gretimde kullanilan
yontemlerin ne kadar etik oldugu 6nem
kazanmaktadir. Ogretimde kullanilan
yontemlerin dogrulugu ve yanligligi neye
gore belirlenecektir?

Dordiincii bir alan olarak ise egitimde
degerlendirmenin etik acidan uygunlugu
lizerinde onemle durulmasi gereken bir
alandir. Acaba Ogrenciler gergcekten dog-
ru bicimde degerlendirilebiliyor mu ?
Eger tersi bir durum s6z konusu ise 6g-
rencilerin bundan gordiigii zarar nasil te-
lafi edilebilir. Ve bu zarar1 kim telafi ede-
cektir ?

Egitim ve Ogretim etigi acisindan Og-
retmenlerin etik ilkelere uygun davran-
masl, iizerinde 6nemle durulmasi gere-
ken bir baska konudur. Ogretmenlerin
asagida bazi 6rnekleri verilen etik ilkele-
re uygun davranmalart, egitim ve ogretim
etkinliklerinin etik boyutunu giiclendire-
cektir:

Ogretmen, profesyonel egitim hizmet-
lerini 6grenciler arasinda ayrim yapmak-
s1zin yerine getirecektir.

Ogretmen, biitiin grencilerini saghk
ve giivenliklerine gelebilecek zararlardan
korumak i¢in gereken cabay1 gosterecek-
tir.

Devletin yasalarina gore Ogretmen,
mesleki acidan ya da yasalarca gerekme-
dikce bagkalarina ait gizli bilgileri acikla-
yamaz.

Ogretmen, 0grenciler, aileler ve mes-
lektaslar ile olan mesleki iligkilerini kul-
lanarak 6zel ¢ikarlar saglayamaz.

Ogretmen, kendisinin ya da baska 6g-
retmenlerin nitelikleri ile ilgili gercekleri
ya da kayitlan bilerek tahrif edemez ve
yanlis yorumlanmasina neden olacak ey-
lemlerde bulunamaz.

Ogretmen, ogrencileri ya da is arka-
daslar1 hakkinda kasitli olarak yanlis ve
kotii niyetli agiklamalarda bulunamaz.

Ogretmen , yalnizca gerekli kosullari
tasidig1 ve onaylanmis lisanslarina sahip
oldugu is pozisyonlarina bagvuruda bulu-
nacaktir.

Egitimciler, iliskilerinde ve davranis-
larinda mesleki baglilik ve standartlarin
korunmasinda dikkatli davranacaklardir.

Egitimciler, diiriistliik konusunda or-
nek olarak, kisisel niteliklerini sergileye-
rek, yasalara uyarak ve saygi gostererek
meslegin saygmligini korumaya gayret
gostereceklerdir.

Egitimciler egitim kurumlarinin resmi
politikalarini kasith olarak yanlis yorum-
layamazlar ve bu politikalara kisisel tu-
tum ve kanilarini karistiramazlar.

Egitimciler, biitiin mali kaynaklart dii-
rustliikle kullanacaklar ve finansman is-
lerinde dogruluk i¢inde davranacaklardir.

Egitimciler, kurumsal ve mesleki imti-
yazlarini kisisel ve partizan amaclarla ¢i1-
kar saglamak amaci ile kullanamazlar.

Egitimciler, mesleki kararlarini boza-

Egitimciler,
diirtistlik
konusunda
drnek olarak,
kisisel
niteliklerini
sergileyerek,
yasalara uyarak
ve saygi
gaostererek
meslegin
sayginhgini
korumaya gayret
gaostereceklerdir.
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Egitimciler
makul bir neden
olmadikea,
odretim
strecinde
odgrencinin
bagimsiz
eylemlerini
kisitlayamaz ve
dgrencilerin
farkh bakis
acularini
reddedemezler.

cak ya da etkileyecek bahsis, hediye ve-
ya ayricaliklart kabul edemezler.

Egitimciler, hi¢ kimseye kendilerine
bir avantaj saglayacak herhangi bir hiz-
met ya da ayricalik sunamazlar.

Egitimciler kayitlar iizerinde degisik-
lik yapamazlar ya da bagkalarmi bu tiir
davraniglara yoneltemezler.

Egitimciler mesleki acgidan siirekli
kendilerini gelistireceklerdir.

Egitimciler, meslektaglari ile ilgili giz-
li bilgileri yasal olarak ya da mesleki
amaglarla gerekli olmadik¢a aciklaya-
mazlar.

Egitimciler ig arkadaglart arasinda 1rk,
renk, ulusal ve etnik koken, yas, cinsiyet,
engellilik durumu ya da medeni durumu-
na gore ayrimcilik, taciz ve baski yapa-
mazlar.

Egitimciler, meslektaglarinin mesleki
kararlarin1 etkilemek i¢in 6zel davranig-
larda bulunamazlar ve zorlayici araglar
kullanamazlar.

Egitimciler bir mesleki hak olarak 6g-
retimde akademik Ozgiirliige sahiptirler
ve hicbir egitimci Devlet yasalarinin di-
sinda bu hakkin kullanimina miidahale
edemez.

Egitimciler her 6grenci ile saygili, dii-
stinceli ve adil bir yaklagim i¢inde ilgile-
necekler ve disiplin sorunlarina okul ku-
rulu politikalar1 ve yasalara uygun ¢o-
ziimler arayacaklardir.

Egitimciler ogrencilerin bir programa
katilmasini adaletsiz bir bicimde engelle-
yemezler, 0grencinin bazi burs ve diger
kaynaklardan ya da avantajlardan yarar-
lanmalarin1 1rk, renk, cinsiyet, engellilik,
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ulusal koken ya da medeni durumu yii-
ziinden engelleyemezler.

Egitimciler makul bir neden olmadik-
ca, Ogretim siirecinde 6grencinin bagim-
s1iz eylemlerini kisitlayamaz ve 6grenci-
lerin farkli bakig agilari1 reddedemez-
ler.

Egitimciler, 6grencinin yararina ola-
cak konularda ailelerle isbirligi yapmak
ve bilgi almak icin gerekli ¢cabay1 goste-
rirler.

Egitimciler, toplum Kkiiltiirinii ve
okuldaki Ogrencilerin ev ortamini tani-
mak ve anlamak i¢in caba gosterirler.

Egitim ve Ogretimin en temel parcasi
olan Ogretmenlerin yukaridaki meslek il-
kelerine siki sikiya bagl kalmalari, 6g-
rencilerin okuldaki 6grenme siireglerini
iyilestirecegi gibi, dgrencilerin hak ve
sorumluluklarini 6grenerek daha iyi, kati-
limc1 ve demokratik yurttaslar olarak ye-
tismelerine katki saglayacaktir.
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Dile Gelen Dilimiz

y insanoglu! Simdiye kadar be-

nim hakkimda hep sen konustun.

S6z konusu ben olunca bana da
s0z diiser sanirim. Bu nedenle beni biraz
da ben anlatayim sana.

Bak, kiymetimi bilenleri yiiceltirim,
kiymetimi bilmeyenlerden ise intikamim
cok cetin olur. Benim kiymetimi anlayan
az sayida insan vardir. Bunlardan Balasa-
gunlu Yusuf Has Hacib, benim hakkimda
ne diyor bir dinle:

Dildendir mutluluk, dildendir deger
Dili olmayana insan mi derler?
**kk
Insanda dilince degisir kader:
Ya kurda les olur, ya bag1 gider!
*%%
Dil bir aslandir ki egikte yatar
Bagibog kalirsa bagini yutar!
Fkk
Dilin ¢ok oynarsa sokiiliir disin;
Diline dikkat et, gitmesin bagin.
Ly
Agzindan uygunsuz bir s6z kagirma,
Dilinle tag atip basini kirma!
L
Cogu faydasizdir, iyisi dzdiir;
S0z, asil bilerek sdylenen sozdiir,
**k%
Dinlenir, akilda kalir kisa soz,
Binlerce diigiimii bir tek sozle ¢oz!...
S0z, ruhu biiyiiler, idraki acar;
ifadeye gii¢ katar. S6z, hakik1 giic-
tiir. S6z ve gii¢. Insanoglunun yer-
yiizii gezegeni lizerinde yasadigi
uzun tarihine bakildiginda, bu iki
anahtar kavramin igaret ettigi diin-
yalar arasinda siirekli bir gel-git
hali yagandig1 goriilebilir. Kur'an
var olusun “ol”” soziiyle basladigi-
n1 haber verir. Yuhanna Incil’inin
“Ve once so0z vardi” diye basla-
masida, sozii varli§a gore oncele-
mektedir. Kutsal kitaplarin soziin
giiciine vurgu yapan bu yaklagim-
lar1, diinya edebiyat1 tarafindan da
benimsenir. Unlii Ezop masalla-
rinda insanin en iyi ve en kotii iki
organinin dil ve kalp oldugu soy-

Sukrd
Unalan
Egitimci-Yazar

S0z, ruhu
biiydler, idraki
acar; ifadeye glic
katar. S0z,
hakikr gligttir.
S0z ve glic.
Insanoglunun
yerylizii
gezegeni
Lizerinde
yasadigi uzun
tarihine
bakildiginda, bu
iki anahtar
kavramin isaret
ettigi diinyalar
arasinda stirekli
bir gel-git hali
yasandigi
gortilebilir.
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Dil ve diisiince
sistemi ile o
toplumun ait
oldugu
medeniyet
cercevesi
arasinda
dogrudan bir
iliski vardir.

s S S
Dildendir
mutluluk,
dildendir deger
Dili olmayana
insan mi derler?
Fedeskk Kk kk

lenir. Anadolu’da “iki s6z bir biiyii”,
“Tatli s0z, yilan1 deliginden ¢ikarir” gibi
sozler halkin diline pelesenk olmustur.

Soz ve gii¢ arasinda karsilikli bir iliski
vardir. “Gii¢”, “So6z” den koparilirsa
eninde sonunda mutlaklagir; zorbaliga ve
baskiya doniisiir. Gli¢, S6z’lin emrine gi-
rerse, hakki ve adaleti ayakta tutar. Soze
itibar kazandirana soz de itibar kazandi-
rir. SOzii ayaga diisiirenleri ise s6z daha
siddetli bir sekilde ayaklar altinda ezil-
mesine yol agar.. Gii¢ sahibi olmak isti-
yorsan, maddenin ve teknolojinin giiciin-
den Once, dogru, hakiki ve “S6z”lin gii-
cline inanmalisin.

Seni ve beni yaratan Yiice Allah, gii-
zel ve ¢irkin sozii Yiice Kitab’inda soyle
orneklendirir: “Giizel soz, kokii yerde
dallar1 gokte olan giizel bir agag gibidir.
O agac, Rabbinin izniyle her zaman ye-
migini verir. Kotii s6z de koksliz, yerin-
den sokiiliip oradan oraya savrulan di-
kenli bir caliya benzer. Allah, 6giit alsin-
lar diye insanlara boyle misaller verir.”
(Ibrahim Suresi, Ayet 24-26).

Kisinin kemali kelamindan belli olur
der. Ancak kusurlu bir dille konusursa,
meramin’1 anlatamaz. S6ziin bittigi yerde
kavgalar baslar.

Ben bir milletin mantigryim, sarkisi-
yim; gecmisi, hali, gelecegiyim. Ben bir
milletin ta kendisiyim. Milletin olmadig1
yerde ben olmadigim gibi, benim olmadi-
g1 yerde de millet olamaz. Insanoglu gibi
ben de canli bir varligim. Canlinin yasa-
madig1 daglarda, ovalarda dil olabilir mi?
Oralarda duyulan sadece sestir. Yaprak-
larin higirtisi, yagmurun sakartisi, riizga-
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rin ugultusu gibi. Dilin malzemesi olan
ses, nakisin ipliklerine benzer. Mantigi,
dokumast; zevki, motifleridir. Kumagin
tizerinde o renk renk, incecik ibrigimlerin
cicek cicek acmasi ne ise, seslerin de
Tiirk’in agzinda Tiirk¢e, Fransiz’in ag-
zinda Fransizca, Alman’in agzinda Al-
manca olmasida odur. Bir “a” veya bir
“0” sesi Tirk dilinin kelimeleri arasina
girip canlaninca ne manalar ifade etmez
ki!... Uzun sOylenen bir “a” veya bir “0”,
saskinliktir, hayrettir, 6fkedir, sevingtir.

Ey insanoglu! Anliyor musun, ben de
senin gibi canl1 bir varligim. Ben de hem-
cinslerimle alig veriste bulunurum. Orne-
gin, Tiirk¢e de, her medeniyet dili gibi,
yabanci dillerden kelime almig ve bunla-
r1 hazmetmistir. Mesela, Beynun Akya-
vag’in giizel ifadesiyle anlatacak olursak;
Rumca somunun icine Fars¢a peyniri ko-
yarsaniz Ingilizce sandvi¢ olur, onu da
Fransizca balkonunuzda oturup Arapca
afiyetle yersiniz. Ya, Italyanca iskele ga-
zinosundaki Rumca palamut 1zgarasina
ne dersiniz? Tiirkce’nin bilinyesinde artik
tabiiyet degistirmis, Tiirkce olmus so-
mun, peynir, palamut, iskele gibi kelime-
leri atamazsiniz, atmaya kalkarsaniz bo-
suna zahmet olur.

Dil ve diisiince sistemi ile o toplumun
ait oldugu medeniyet cercevesi arasinda
dogrudan bir iligki vardir. Tiirkiye'de mo-
dernlesme adina toplumunun medeniyet
degistirmesini isteyen Baticilarin en bii-
yiik hedefi, Tiirk¢e'nin anlam ¢ercevesin-
den, kavramsal diinyasindan koparilarak
muhtevasiz, hatta yeni anlamlar yiiklene-
rek zihinsel dontisiimii gerceklestirmekti.
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Tiirk¢e'nin biitiin kavramsal cercevesini
olusturan degerler sistemini ¢okerttiginiz
vakit dilin yiizlerce yillik birikimiyle bir-
likte bu toplumun kiiltiirel hafizasin1 da
silmis olursunuz. Toplumu zihnen so-
miirgelesmeye hazir hale getirirsiniz. Dil
cercevesinde yapilmak istenen, bu muh-
tevanin, ¢agrisimlarin, dil zevkinin, este-
tik alginin ¢oziilmesidir.

Tiirkge'nin sefillesmesi, bu toplumu
var kilan degerler sistemiyle baginin ko-
parilmastyla sonuglanir. Diisiince ve sa-
nat hayatimizdaki sefilligin temel sebebi
kendimize ait olanin farkinda olamayisi-
muzdir. Yani bunun diger adi kimlik kri-
zidir. Kimlik krizini agamamis toplumla-
rin ne 6zgiin ne de evrensel bir eser vere-
bilmeleri, hatta var olabilmeleri miim-
kiindiir. Dil tartigmasina bdylesine bir
medeniyet projesi icinde degerlendirme-
den yaklagmak, bastan yenilgiye razi ol-
maktir.

Asirlarca lisan meselelerinin zirvele-
rinde dolagmis bir medeniyetin mensup-
lart olarak belagat ilmini ne kadar ihmal
ettiginiz, actmadan bu muhtesem dilinizi
nasil da koksiiz, oksiiz ve yetim biraktig1-
niz malum... Giin gectik¢e solan, kuru-
yan bir giil gibi boynumu biikmiis bir hal-
deyim...

Tesrik-1 mesai" yerine "tesvik-1 mesa-
1", "malumu ilam" yerine "malumu ilan"
diyen diisiiniirler mi istersiniz, "sunu ya
da bunu haiz" yerine "suna ya da buna
haiz" diyen "haiz" ile "dair" kelimeleri
arasindaki farki bile bilmeyen edebiyatgi-
lar m1, yoksa "Selatin Camileri"ni "Sela-
hattin Camileri" sanan gazeteciler mi?

Erbabinda hassasiyet kalmayinca, geng-
ler ne yapsin!?

Hele son giinlerde salgin bir hastalik
gibi yayilan regreasyon, derogasyon, de-
lege etmek, opsiyon gibi kelimelerin or-
talikta ayagimiza dolasmasi, beni bunal-
tiyor insanoglu!.. Dikkat et, dilini kaybe-
dersen, kimligini kaybetmis olursun.

Soziin kalitesi yiicelirse, tasavvurun
kalitesi de ylicelir. Tasavvurun Kkalitesi
yiicelirse, aklin kalitesi de yiicelir. Aklin
kalitesi yiicelirse, eylemin kalitesi de yii-
celir; eylemin kalitesi yiicelirse insanin
kalitesi yticelir. “Soziin kalitesini" yuk-
seltemeyenlerin "sesin desibelini" yiik-
seltmekten, avazlan ¢iktigi kadar bagirip
giiriiltii yapmaktan bagka careleri var mi1?

Ey insanoglu, daha cok bagirdiginda
daha cok dinlenmezsin, giiriiltiiniin bir
parcasi olursun yalnizca! Ya dilini tutma-
y1 6greneceksin, ya da hi¢ durmadan ko-
nustugun i¢in yalnizca bombos ve anlam-
s1z sesler ¢ikartan birisi oldugunu hisset-
tireceksin ¢evrendeki insanlara!

Konusmadan 6nce diisiineceksin; ki-
min dinleyip dinlemedigini, kimin anla-
yip anlamadigmi. Diisiineceksin, anlat-
mak istediklerinin ne kadarini anlatabil-
digini... Hatta anlayanlarin anladiklarinin
da senin anlattiklarinin ne kadari oldugu-
nu...

Konugmak i¢in en uygun zamani bek-
lemeli; en az ama en uygun kelimeleri
secmeye calismalisin. Yolcularin, once-
den aldiklar biletleri ceplerinde oldugu
halde, saatlerini kontrol ederek, zaman
yaklastiginda, vapurun kalkacag iskele-
de hazir olmalar1 gibi, sen de fikrini bil-

Konusmadan
once
diistineceksin;
kimin dinleyip
dinlemedigini,
kimin anlayip
anlamadigin.
Diistineceksin,
anlatmak
istediklerinin ne
kadarini
anlatabildigini...
Hatta
anlayanlarin
anladiklarinin da
senin
anlattiklarinin ne
kadari
oldugunu...

FFKKHK KKK
Insanda dilince
degisir kader:
Ya kurda les
olur, ya basi
gider!

Fedesk kKK kk
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Fesk ek Kk Kk
Dil bir aslandir
ki esikte yatar
Basibos kalirsa
basini yutar!
*%k

Dilin gok
oynarsa sokultr
disin;

Diline dikkat et,
gitmesin basin.
Fedeskek KKKk

direcegin kisinin "kiytya yanagmasini"
beklemelisin.

"Ben canim isteyince giderim iskele-
ye, vapur da o saniyede gelmek zorun-
da!.." diyemezsin!

"Ben aklima geleni aklima geldigi bi-
cimde soylerim. Karsimdaki de degil
duymak, degil dinlemek; anlattigimdan
bile fazlasin1 anlamak zorunda!.." diye-
mezsin!

Keske Oyle olsaydi, ama maalesef de-
gill... Agzin1 agip selaleden dokiilen suyu
icmeye calisan bir tavsan gordiin mii
hi¢?.. Ya da Oniine ¢ikan agagclari bile sii-
riikleyen bir selden susuzluk gidermeye
ugrasan bir ceylan gordiin mii?.. Kaplan-
lar bile icebilmek icin suyun durulmasini
beklerler.

Ey insanoglu! Senden 6nce yasayan-
lar benim kiymetimi senden ve senin ¢a-
ginda yasayanlardan daha iyi biliyorlardu:
“Atalar sozlinii tutmayani yabana atar-
lar.” Sen de yabana atilmak istemiyorsan,
kulak ver atalarinin benim hakkimda soy-
lediklerine:

“Adam olana bir s0z yeter”, “Act sOz
insan1 dininden, tatl s6z yilan1 deliginden
cikarir”, “Adamin eti yenmez, derisi gi-
yilmez, tath soziinden bagka neyi var”,
“Alcak otur, yliksek konus”, “Alnimin
aklig1, agzzmin pekligi’, “Bigcak yarasi
gecer, dil yarasi gecmez”, “Bir agizdan
cikan bin dille yayilir”, “Bosbogazi ce-
henneme atmiglar, odunum yas diye ba-
girmig”, “Biilbiiliin cektigi dili belas1”,
“Biiyiik lokma ye, biiyiik 1af sdyleme”,
“Cok mal haramsiz, ¢ok laf yalansiz ol-
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maz”, “Cok sOyleme arsiz, a¢ birakma
hirsiz olur”, “Dil soyler saklanir, bag be-
laya katlanir”, “Egri otur, dogru konus”,
“El goziinden, yigit soziinden belli olur”,
“Erken Oten horozun basmi keserler”,
“Gafile kelam, nafile kelam”, “Iki dinle,
bir sdyle”, “Istedigini sdyleyen, istemedi-
gini istir’, “Iyi soz gonliin yaylasidir”,
“Kem s0z, sahibinindir”’, “Kem soz, git-
gide olur kocaman bir k6z”, “Leylegin
omrii laklakla gecer”, “S6z borca ben-
zer”, “Sozii soyle alana, kulaginda kala-
na”, “Tatsiz asa tuz neylesin, akilsiz basa
s0z neylesin”, “Ulu sozii dinlemeyen
ulur”, “Yalancinin mumu yatsiya kadar
yanar”.

Biraz da deyimlerde gezelim: “Abuk
sabuk konugsma”, “Kimseyle agiz dalasi
etme”, “Agzindan cikam kulagin duy-
sun”, “Konusurken agzindan bal aksin”,
“Kizdigin zaman agzini acgip goziini
yumma”, “Insanlarin arkasindan konus-
ma”, “Baltay1 tasa vurma”, “Sana soyle-
nen sozii can kulagiyla dinle”, “Ceneni
tut”, “Cene calma”, “Cene yarigtirma”,
“Dedigim dedik, caldigim diidiik deme”,
Cok konusursan “dilin dolanir”, “dile dii-
sersin”, “dilin siircer” ve “insanlarin di-
linden kurtulamazsin”, “Dilin dondiigii
kadar dogruyu soyle”, “Kimsenin lafint
agzina tikama”, “Laf ebesi olma”, “Lafi
agzinda geveleme”, “Laf tasima”, “Sag-
ma sapan konusma”, “Sesin ayyuka cik-
masin”, “Sozil ayaga diisiirme”, “Soziin-
de dur”, “Tereciye tere satma”, “Ustii ka-
pali konugma”, “Verip veristirme”, “Vidi

vidi etme”, “Insanlarin sucunu yiiziine
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vurma”, “Zehir zemberek konusma”,
“Ziilfii yare dokunma”.

Unutma, agzindan ¢ikan soz, aleyhin-
de delil olarak kullanilabilir. “Aksi ispat
edilene kadar, kisinin beyan1 esastir” hu-
kuk prensibine gore, s0z insanin kendisi-
dir. “Ayinesi istir kisinin 1ifa bakilmaz”
ama soze bakilir. Laf, bos lakirdiy1, kuru
giiriiltiiyli; soz ise, daha ¢ok anlami, de-
rinligi ifade eder.

Sozde dogruluk temel sart, giizellik
tercihtir. Her insan sozii
giizel sOylemese de soziin
giizelini ve dogrusunu
sOylemelidir.

So6z, goniil bahcesinde
yetistirilir, beyin mutfa-
ginda pisirilir ve dostlar
meclisinde ikram edilir.
Soziin  lezzeti, gonliin
zenginligi kadardir. Sozle
vartlmak istenen hedef,
kalbin yoneldigi niyettir.
Soziin hedefi ile kalbin ni-
yeti ayni ise, o s0z gercek-
tir. SOziin mahiyeti makul
ve mesru ise, o soz dogru-
dur. Soziin iislubu muha- |
tabin i¢ine ferahlik ve
hosnutluk veriyorsa, o s6z
giizeldir. Bir s0z ac1 olabi-
lir, ama asla yalan olma-
malidir. Aci bir olayin an-
latilmasindansa soziin gii-
zelliginden vazgecilebilir.

Serefini korumak ve
yiiceltmek istiyorsan, dai-
ma soziin dogrusuna ve

giizeline yonelmelisin.

Konusmaktan amag, ne pahasina olu-
ra olsun, dinleyicilerimizi etkilemek de-
gil, hakikatin ortaya ¢ikarilmasidir.

Sozlerimi biiylik insanlardan biri olan
Imam Safi’nin hikmetli bir soziiyle ta-
mamlamak istiyorum:

“Allahim, eger muhatabim hakliysa,
onun diline kuvvet ver ki, beni ikna ede-
bilsin. Eger ben hakliysam, benim dilime
kuvvet ver ki, ben onu ikna edebileyim.”

Konusmaktan
amag, ne
pahasina olura
olsun,
dinleyicilerimizi
etkilemek
degil, hakikatin
ortaya
cikarilmasidir.
sksksksk ke k ke k
Cogu
faydasizdir, iyisi
ozdlir;

S0z, asil bilerek
sOylenen sozdlir,
*k%k

Dinlenir, akilda
kalir kisa soz,
Binlerce
digamii bir tek
sozle ¢oz!...

sk sk kK k
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H.Elif
Daglioglu
Yrd. Dog. Dr.

"Usttin
yeteneklilik,
normal
standartlardan
nitelik ve nicelik
olarak farkli igsel
deneyimler
ortaya koyan ve
ileri becerileri
iceren uyumsuz
(asenkronik)
gelisimdir.
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Okul Oncesi Cagdaki Ustiin
Yetenekli Cocuklarmm Egitimleri®*

Seskesk

OZET

Okul oncesi donem ¢ocuklarimin pek ¢ok
ihtiyaglart vardir Ustiin yetenekli cocukla-
rin ise, hem kendi yasitlarina benzer hem
de kendilerine ozgii farkli gereksinimleri
bulunmaktadir Ayrica iistiin yetenekli ¢o
cuklar yasitlarimin ilgisini ¢eken pek ¢ok et-
kinlikten de hoglamirlar ancak; daha deta-
yli ve derinlemesine bilgiye gereksinim du-
yarlar

Bu yazida, iistiin yetenekli ¢ocuklarin
yeteneklerini ve gereksinimlerini optimal
diizeyde karsilamada 6gretmenlerin ¢ocuk-
larla beraber yapabilecegi etkinlik drnekle-
ri, kullanmasi gereken ogretim teknik ve.

yontemleri iizerinde durulmaktadir
gk

USTUN YETENEKLI COCUK
KIMDIR?

stiin yetenekli bir ¢cocugu yetistir-

mek g6z korkutucu bir zorluk ol-

makla birlikte hem aileler hem de
Ogretmenler icin heyecan verici olabilir.
Morelock (1992), iistiin yetenekli cocuk-
lar1 yetistirmedeki giicliiklere dikkat ce-
kerek iistiin yetenekliligi soyle tanimla-
mugtir:

"Ustiin yeteneklilik, normal standart-
lardan nitelik ve nicelik olarak farkli i¢sel
deneyimler ortaya koyan ve ileri becerile-
ri igeren uyumsuz (asenkronik) gelisim-
dir.

Uyumsuzluk, yiiksek zihinsel kapasite
ile gelisir. Ustiin yetenekliligin kendine
Ozgiiliigii onlar1 kolay incinebilir bir du-
ruma getirebilir ve optimal bir gelisimi
saglayabilmeleri i¢in anne-babalik, 6gret-
menlik ve damigsmanlik uygulamalarinda

bir takim degisiklikler gerektirir. Uyum-
suzluk, icsel ve digsal olmak {izere her iki
durumda da uyumlu olmamay1; uyumsuz
gelisim ise, uistiin yetenekli cocuklarin bi-
ligsel gelisiminin fiziksel, duygusal ve
sosyal gelisiminden daha fazla oranda
hizli olmasi ve bazi ilgin¢ problemler or-
taya ¢ikarmasi anlamma gelir. Ornegin;
dort yasinda olmasina karsin yedi yasin-
daki bir ¢ocugun zihinsel kapasitesine sa-
hip olan bir ¢ocuk, diisiincelerini ortaya
koymada oldukg¢a zorluk ¢ekebilir (Mo-
relock 1992).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm tiim hayat
deneyimlerindeki agirt yogunluk, duygu-
sal olarak onlan karmagikliga yoneltir.
Bu cocuklar i¢in cogunlukla kendi yasina
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ait mevcut gelisimsel normlar uygun de- USTUN YETENEKLI
gildir; daha fazla gelismis oyunla ilgile- COCUKLARIN IHTIYACLARI
nirler ve genelde akademik olarak diger Biitiin ¢ocuklarin farkli pek ¢ok ihti-
yasitlarindan daha ileridirler. Dolayisiyla  yaci vardir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin
da daha zeki olan ¢ocugun daha biiyiik ise, hem yagitlarina benzer hem de kendi-
uyumsuzluga sahip olma ve potansiyel lerine 0zgii 6zel bazi ihtiyaglari bulun-
olarak daha ¢ok incinebilme olasiligi var- ~ maktadir ve bu ihtiyaclar onlar agisindan
dir. Bundan dolay1 cocuklarin dogasinda ~ §ok biiyiik 6nem tagimaktadur.
var olan gelisimsel farkliliklarin farkinda Tc‘:melde, ii'stiin' yetenekli ¢ocuklar,
olan 6gretmen ve ailelerin kendilerini bu ~ kendi zekalarr ile d1{;er ¢ocuklarmn zeka-
duruma hazirlamalart ¢ok Gnemlidir. larmin kargilastirildign dlimm}ar da.so§yal
Ogretmen ve aileler igin {istiin yete- acidan desteklenmeye Ozellikle ihtiyag
e o duyarlar. Zeka diizeyleri Ol¢iisiinde okul-
nekliligin en erken belirtilerinden bazila- i . .
.. 1 da caligabilmek isterler. Genellikle okul-
11 sOyle siralanabilir: 9 s
. o . da zamanlarinin ¢ogunu, ihtiyaglarini en
* Bebeklikte olaganiistil hareketlilik diizeyde karsilayan etkinliklerle har-
e Uzun dikkat siiresi carlar.
* Anne-baba veya bakan kisiyi erken Biitiin ¢ocuklarin oldugu gibi bu ¢o-
tanima ve giilme cuklar da, etraflarinda benzer ihtiyaclari-
* Ses, agr1 ve aciya karg1 agiri reaksi- mn oldugunu bilen ve bu ihtiyaclarini
yon kargilamak icin olagan dig1 araglara ge-
¢ Geligimsel doniim noktalarma (yii- eksinim duyduklarini anlayan ve onlara
riime, konusma v. b) izl ilerleme yardimci olan aile iiyeleri ve 6zellikle 68-
o retmenlere gereksinim duyarlar (Silver-
e Olaganiistii hafiza man 1992)
* Huzlt 6grenme ve bundan hoglan- Ustiin yetenekli ¢ocuklar konusunda, g .
ma . i Usttin yetenekli
) o ailelerin, okullarin ve genel olarak toplu- .
* Er‘ken ve kapsaml d'ﬂ geh§1m1 mun iistiin yetenekli cocugun 6zellikleri- gocukiar
* Kitaplara karg1 agirt ilgi ni anlamda 6grenmeye de ihtiyaci vardir. konusunda,
* Merak ailelerin,

* Sakadan anlama yetenegi

* Soyut muhakeme ve problem ¢oz-
me becerileri

e Canli hayal giicii
e Duyarlilik ve sevecenlik
 Siirekli soru sorma

Arkadaslart ile oynarken lider olma
(Renzulli 1986, Freeman 1986, Morelock
1992, Daglioglu 1995, Metin 1999).

Ustiin yetenekli cocuklarm da diger
yagitlar1 gibi hala cocuk¢a davraniglart
olabilir. Bu durum bazen onlar i¢in ¢ok
karmagik bir deneyim olabilir. 6 yasinda
iki diinya savaginin etkilerini biitiiniiyle
aragtirmay1 isteyen bir cocuk 8 yasinda
barbi bebeklerle oynayabilir ya da Susam
Sokagimi izlemek gibi hala nostaljik ilgi-
leri olabilir (Morelock 1992).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar, erken yas-
lardan itibaren kendileri icin ¢ok yiiksek

okullarin ve
genel olarak
toplumun Gstiin
yetenekli
cocugun
ozelliklerini
anlamaa
dgrenmeye de
ihtiyaci vardir
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Her cocuk yeni
bilgiler
ogrenmekten
hoslanir ancak;
bu durum dstin
yetenekli
gocuklarda biraz
daha fazladir.
Yeni fikir ve
kavramlari
ogrenmek

isterler. Ornegin;

bir cocuk
hayvanlari cok
seviyorsa evcil
hayvan satan
magazalara
giderek onlar
hakkinda daha
ayrintili bilgi alip
daha yakindan
inceleyebilir,
hayvan resimleri
biriktirebilir.

ya da miikemmelliyet¢i standartlar olma-
sa da hemen her zaman yardima ihtiyac
duyarlar. Bu durum dolayisiyla onlara
yardim etmeye c¢alisan aileler kendi dav-
raniglarini gozden gecgirmeli ve miikem-
melliyetci Ozellik tasiyan bir davranis
icin kendilerinin model olup olmadigin-
dan emin olmalidirlar. Hayatta herhangi
bir seyin standardim1 koyarken miikem-
mel yada miikemmele yakin 6zellikler ta-
sidiginda bu tip tutumlar icine girmek ya-
ralayicit bir aligkanlik olabilir. Ciinkii
kimse miikemmel degildir.

Kiiciik cocuklar dogalar1 geregi me-
rakhidirlar. Insanlar1 ve diinyayr merak
ederler. Okul 6ncesi egitime basladiklart
sirada soru sarma, arastirma, yonlendir-
me, deneme ve oyun yoluyla ¢esitli 68-
renme becerilerini zaten edinmislerdir.
Baslangigta uzaktan izlemekle yetinirler
ancak; bu onlarin merakini tatmin etmez.
Ustiin yetenekli cocuklar daha yakindan
incelenmesi icin firsata ihtiyact vardir.
Dokunmaya gereksinim duyarlar (More-
lock 1992).

Genellikle ¢cocuklarin diinyay: kegsfet-
me arzusuna pek ¢ok sinirlama getirilir.
“Kediyi Oldiiren merakidir” diyerek ye-
tiskinler onlarin cesaretini kirabilir. Ye-
tiskinler diiriist olmay1 bagarabilirse, me-
rakin kediye iyi seyler kazandirdigini ve
kedilerin sinirlarini test etmede ve neyin
tehlikeli neyin giivenli oldugunu belirle-
mede biiylik beceri sahibi oldugunu gore-
bilirler. Cocuklarin tipki kediler gibi nes-
nejoniik kars1 konulmaz bir egilimi vardir
ve bu egilimin yetigkinlikteki meraklili-
gin ve yaraticiligin temelini olusturdugu
goriilmektedir. Nesnelerle ugrasan ¢o-
cuklar, icinde bulunduklari durumu de-
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gerlendirirken bile sayisiz 6zgiin fikir
iiretebilmektedirler (Freeman 1986).

Ustiin yetenekli okul dncesi ¢ag ¢o-
cuklart iistiin yetenekli olmayan ¢ocukla-
rin hoslandiklart pek ¢ok aktiviteye ilgi
duyarlar; fakat daha biiyiik oranda derin-
lik ve detaydan hoslanmaktadirlar. Eger
okul oncesi smnifi, saglik ile ilgili bir ko-
nuda ¢aligiyorsa 6gretmen iistiin yetenek-
li cocuklan dikkate alarak daha cok deta-
ya girebilir. Bunu insan viicudunu ve ki-
simlarini ayritili olarak gosteren bir ma-
ket kullanarak daha gorsel ve ayrintili
olarak inceleyebilirler. Pek cok iistiin ye-
tenekli ve lstiin yetenekli olmayan ¢o-
cuk, modelleri goriip onlara dokunarak,
inceleyerek ve diistinceleri uyarildik¢a
kavramlar1 daha derinlemesine anlayabi-
lirler.(Foster 1993)

Her cocuk yeni bilgiler 6grenmeken
hoslanir ancak; bu durum {istiin yetenek-
li cocuklarda biraz daha fazladir. Yeni fi-
kir ve kavramlar1 6grenmek isterler. Or-
negin; bir ¢ocuk hayvanlari ¢cok seviyor-
sa evcil hayvan satan magazalara giderek
onlar hakkinda daha ayrmtili bilgi alip
daha yakindan inceleyebilir, hayvan re-
simleri biriktirebilir.

Pek cok okul dncesi ¢cocugu kelimele-
ri kolayca 6grenebilir ve siklikla okuma-
y1 6grenmek ister. Pek cogu kitaplara bii-
yiik ilgi gOsterirken bazilar1 anaokuluna
gelmeden Once okumayi kendi kendileri-
ne Ogrenirler. Bu c¢ocuklar icin simifta
miimkiin oldugu kadar cok cesitte nite-
likli kitap, dergi, ansiklopedi, egitici nite-
likte video kasetleri vb. bulundurulmali
ve yeri geldikge ¢ocuklar tarafindan kul-
lanilmasina ve incelenmesine olanak sag-
lanmalidir. (Download 2002)
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Cocuklarin en iyi 6grenme yollarin-
dan biri de oyundur. Yawkey (1987)'e
gore, cocuklar dramatik ve birbirini takip
eden serbest oyunlar1 esnasinda 30-50
dakika engellenmeden oynamak isterler.
Bu zamani, ¢ocuklar kendilerini ve ma-
teryallerini organize etmek ve fikirlerini
uygulamak i¢in harcamaktadirlar. Ozel-
likle cocuklar uzun zaman araliklarina ih-
tiya¢ duyarlar. Ciinkii genis bir sosyodra-
matik oyun boliimleri yaratabilir ve kari-
stk zaman yapilari olugturabilirler. Bu ¢o-
cuklarin onlar1 anlayabilen ve dramatik
oyun yaratmada onlara yardim edebile-
cek kapasitede bireylerle oynamaya bii-
yiikk gereksinimleri vardir. (Akt: Metin
1999)

USTUN YETENEKLI
COCUKLARA YONELIK EGITIM
MODELLERI

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin ihtiyaclari-
n1 karsilamak ve gereksinim duyduklar
egitimi verebilmek icin ilk asama olarak
Ogretmenleri veya aileleri tarafindan fark
edilmeleri ve uzmanlarca inceleme yapi-
lip tan1lanmalar1 gerekmektedir. Yurt di-
sinda ve lilkemizde bu tip ozellik goste-
ren cocuklar igin gesitli egitim modelleri
gelistirilmigtir. Gelistirilen egitim model-
lerinde ana amag; iistiin yetenekli olan
cocuklarin yetenek, ilgi ve kapasiteleri
Ol¢lisiinde egitim alabilmeleridir. Gelisti-
rilen egitim modelleri {i¢ baglik altinda
toplanabilir;

1. Hizlandirma

2. Gruplama

3. Zenginlegtirme

1. Hizlandirma: Cesitli uyarlamalarla
bu programin normal siirecinden daha

once tamamlanmasidir. Bu modelin pek
cok degisik formu vardir. Okula erken
baglama, sinif atlatma, birka¢ sinif birles-
tirme, program siiresinden daha kisa sii-
rede tamamlama, kurslar alma ve semi-
nerlere katilma gibi pek cok sekilde ola-
bilir. Ebeveynler, 6gretmenler ve yoneti-
ciler genellikle iistiin yetenekli ¢ocukla-
rn hizlandirma programma katilmalari
konusunda yeterli sosyal, duygusal, fizik-
sel ve motor olgunluktan yoksun oldukla-
n diislincesi hakimdir. Ayrica hizlandir-
ma programi ¢ocugun yasitlartyla ileti-
sim kurma gereksinimlerine cevap ver-
memektedir.

2. Gruplama: Gruplamanin normal
siiflardaki {istiin yetenekli Ggrenciler
icin kiime gruplandirmalari, 6zel sinif,
ozel bir okulda gruplandirma, kaynak
odalarinda gruplandirma ve kaynak mer-
kezlerinde gruplandirma, 6zel seminer-
ler, 6zel alan kurslari, cesitli calisma mer-
kezlerindeki (miize, {iniversiteler, bilim
laboratuvarlar1 ve endiistri gibi) 6zel ca-
lismalar seklinde uygulamalart bulun-
maktadir. Bu tip 6zel gruplandirmalar uy-
gun olarak diizenlendiginde cocuklarin
yeteneklerini gelistirmede belirgin dii-
zeyde basar1 sagladigi, cocuklarin bu uy-
gulamalarla benlik kavramlarinin gelisti-
8i goriilmektedir.

3. Zenginlestirme: Normal sinif
programinda {iistiin yetenekli ¢ocuklarin
ozelliklerine ve gereksinimlerine gore
uygulamalar yapilmasi esastir. Bunun
icin normal smif icinde farklilagmig 6g-
renme deneyimlerinin planlanmasi ge-
rekmektedir. Yatay ve dikey olmak lizere

Ustiin yetenekli
cocuklarin
ihtiyaglarini
karsilamak ve
gereksinim
duyduklari
egitimi
verebilmek icin
ilk asama olarak
odgretmenleri
veya aileleri
tarafindan fark
edilmeleri ve
uzmanlarca
inceleme yapilip
tanilanmalari
gerekmektedir.
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Egitimin amaci,
cocuklarin
sadece bilgilerle
donanmalari
degil, ayni
zamanda onlarin
bilgi tiretir
duruma
gelmeleri icin
gerekli firsatlari
yaratmak
olmalidir.

iki tiirlii zenginlestirme yapilabilir. Yatay
zenginlestirmede etkinlik ¢esidini arttir-
ma s0z konusudur. Dikey zenginlestirme
ise, o konu ile ilgili derinlemesine calig-
malar yapilmaktadir. Zenginlestirilmis
normal sinif modelinde iistiin yetenekli
cocuklar i¢in yagsitlartyla merak ve ilgi ve
yeteneklerine cevap verecek sekilde ha-
zirlanmig kesfetmeye yonelik aktiviteler,
grup egitim aligtirmalart yer almaktadir.
Sinif programina, normalde bulunmayan
daha zor konular ve farkli materyaller,
degisik 6grenme alanlar1 eklenmektedir
(Akt. Metin 1999).

USTUN YETENEKLI
COCUKLAR ICIN HAZIRLANMIS
OKUL ONCESI EGITIiM
PROGRAMLARINDA DIKKAT
EDILMESI GEREKEN
NOKTALAR

Hizli 6grenen ¢ocuga, daha karmagik
ogrenme igin gerekli olan temel becerile-
ri kazandirmadan daha ileri diizeydeki
kavram ve bilgilerin verilme tehlikesi
vardir. Bu noktay1 dikkate alarak, uzman
okul Oncesi Ogretmenlerinin gézlem ve
degerlendirme araclarin1 kullanarak ¢o-
cuklarin gelisim diizeylerini belirlemeleri
gerekir. Bu dogrultuda segilen yontem,
her bir ¢ocugun gereksinim, ilgi ve yete-
neklerine gore farklilik gosterebilir.

Ustiin yetenekli cocuklar, daha ileri,
karmagik ve entelektiiel calismalarinda
surf standart egitim programinin temelle-
rini her yoniiyle kazanmamis olmalari
nedeniyle engellenmemelidirler. Bu du-
rumda ileri e8itim siireclerinin tanitimi ve
uygulamasinin ertelenmesinin, ¢ocuklari
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cezalandirici bir etkisi olabilir.

Biligsel ve fiziksel becerilerinin kaza-
nilma hizinda da ayriliklar olabilir. Bir
cocuk 4 yasindayken karmasik bir oyKkii-
yii olusturabilir fakat bunu kendisi kale-
me alamayabilir. cocugun yazmasini 6g-
renene kadar dykiiniin kaydedilemeyece-
gini sOylemek yerine Oykiiyli yetigkin
kayda alabilir veya yazabilir.

Nasihat ve uyarilar yerine cocuklarin
bagimsiz davranmalarina yardimci olun-
mali ve ne yapmalar gerektigini sOyle-
mekten kacinilmalidir.

Yapabilecekleri etkinlikleri uygulaya-
bilmeleri i¢in onlara firsat verilmeli ve
kendi kendilerini yonetmeleri i¢in destek
olunmalidir.

Cocuklarin sorgulama ve yargilama
yeteneklerini gelistirmeye onem verilme-
lidir.

Ogrencilerin kendi kendilerine gren-
meleri i¢in yardimci olunmali ve onlara
gerekli zamani tanimalidir.

Egitimin amaci, ¢cocuklarin sadece bil-
gilerle donanmalar1 degil, ayn1 zamanda
onlarin bilgi iiretir duruma gelmeleri i¢in
gerekli firsatlar1 yaratmak olmalidir.

Cocuklart siirekli cozebilecekleri
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problemlerle karsilastirmak gereklidir. r1, glinlin saatleri, duygulari, kiyafet-
Problem c¢ozmeyle, bagimsiz arastirma leri, farkli geometrik sekilleri grupla-
ve sorusturma alanlarinda sistematik 6g- ma konusunda farkli yollar bulmasi-
retim saglanmaktadr. na olanak vermek.
Ogretmenler, problemleri tammalari, Bilgisayar kullanmak: Cocuklara
kaynak bilgi saglamalar ve calismalarini bilgisayar kullanmay1 6gretmek. Di-
degerlendirmeleri konularinda ¢ocuklara nazorlar, facemaker (yiiz yaratma)
yardimci olmalidirlar. Ayrica siifin, ¢o- gibi bazi programlar bu ¢ocuklar ta-
cuklarm 1ilgi duyup aragtirma ve sorun rafindan zevkle kullanilmaktadir.
¢cozme becerilerinin gelistirildigi bir or- Farkh oyuncaklar: Degisik yonlen-
tam haline doniistiiriilmesini saglayabilir- dirici oyuncaklar sunmak ve bu ma-
ler (Davashgil 2003). teryallerle Ozgiin tasarimlar liretme-
USTUN YETENEKLI sine firsat vermek.
COCUKLARIN OGRETMEN VE Farkh diisiinme becerileri: Basit
AILELERINE YONELIK mantiksal yap-bozlar ve labirentler
BIRLIKTE YAPABILECEKLERI sunarak kritik digiinme ve problem Giretmenier
ETKINLIKLER cozme becerilerini 6gretmek. roblem/er'i
Ustiin yetenekli ¢ocuklarin yetenek, T?lhmin 'etme beceris‘ir‘li gelistirmek: pz‘an/mala n
ilgi ve ihtiyaglarina cevap verme konu- Bir televizyon gosterisinde "sonra ne kaynak bilgi
sunda ailesine ve 6gretmenlerine ¢ok bii- olacak?'; kitapta, insanlarin yagami y
yiik gorevler diismektedir. Ciinkii yukari- konusunda "ne diisiiniiyorsun?" veya saglamalari ve
da da belirtildigi gibi onlar diger yasitla- "bu ¢ocuk kizgm m1?", "sence ne dii- ; Gall,smalar/n/.
rindan daha fazla, ayrintih ve derinleme- siiniiyor?" gibi tahminlerde bulun- | degerlendirmeleri
sine bilgi 6grenmek isterler. Bu sebeple masini istemek. konularinaa
asagida siralanan 6rnekler gibi etkinlikler "Eger olursa": "Disarida cimlerin gocuklara
uygulamak, bu tip 6zellik tasiyan cocuga istline bir parca ekmek birakirsak" yardimel
sahip ailelerin ve 6gretmenlerin cocuga veya "bilyiik annene mektup gonder- olmaliciriar.
gereksinimleri dogrultusunda destek ver- mek istesen veya "eger insanlar uga- Ayrica sinifin,
melerine olanak saglayabilir. bilseydi': "biitiin afkgda}§lanna kiz- cocukiarmn ilgi
e Kargilastirma ve zithk: Kitaptaki zzﬁ;lk ne olurdu?" tipinde sorular duyup arastirma
iki karakter, tanidig: iki insan, iki te- S . ve sorun ¢ozme
levizyon gosterisi, iki kopek arasin- Karisip degisen ha‘ngnlal“: Birkag becerilerinin
daki benzerlik ve farkliliklarin neler tane h?yvgn segn‘les%l 1 isteyip bazﬂa}— gelistirildigii bir
oldutunu sormak. rinin Ozelliklerini degis tokus etmesi- ” .
£ ni istedikten sonra ortaya ¢ikan yeni ortam haline
*  Farkliyollarla gruplama yapmak: tiir hayvam ¢izmesini veya plastirin- | d0nustirilmesini
Sevdigi televizyon gosterilerini, tani- den modelini yapmasint veya onunla sadjlayabilirler

dig1 insanlar1, oyuncaklari, icecekle-

ilgili bir hikye yazmasini istemek.

(Davashgil 2003)
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Ogretmen ve
aileler kendi
hayal gticlerini
kullanarak yeni
ilging ve 0zgiin
etkinlikler
planlayabilirler
(Siegelbaum ve
Rotner 1983,

Dowland 2002).

Bilim, doga ve cevre ile ilgili ki-
taplar okumak: Bu cocuklar bilim,
doga ve cevre hakkindaki kitaplar-
dan genellikle ¢ok hoglanirlar.

Teybe oykii, gozlem vb. kaydi yap-
mak: Cocuga tagmabilir kiiciik bir
teybin ve mikrofonun nasil kullanil-
digin1 anlatarak ya bir hikaye ya bir
sarki ya da ev veya okulun etrafinda
bir gezi yapip daha sonra dinledigin-
de neler gordiigiinii hatirlayabilmesi
icin gordiiklerini kaydetmesini iste-
mek.

Kendi siiper kahramanimm yarat-
mak: Cocuktan tipki 6riimeek adami
birisinin kendi hayal giiciinii kullana-
rak yaratt1ig1 gibi onun da siiper bir
kahraman yaratmasini isteyip gozle-
rini kapatmasini ve bir siire bu yeni
kahramani hayal etmesini, hikayesi
hakkinda konusmadan once kahra-
manina bir isim vermesini, ¢izmesini
veya kahramanin iginde yer aldig1 bir
hikaye vb. yazmasini desteklemek.

Ip ucu vererek resim yaptirmak:
Cocuga iizerinde bir takim ¢izgiler
veya yuvarlak cizilmig bir kagit vere-
rek bu cizgileri kullanarak istedigi
bir resim yapmasini ve sonra size ta-
nitmasini soylemek.

Miizik zevki asillamak: Vivaldi,
Bach ve Raffi dinlemelerinde onlara
firsat vererek uygun miizikler sunmak.

Sanat zevki agllamak: Onemli sa-
nat¢ilart ve farkli sanat stillerini 6g-
reterek onlari sanat galerilerine gotii-
rerek ve yliksek kalitede resimli ki-
taplar okuyarak uygun sanat dallarini
tanitmak.
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e Sanat etkinlikleri: Hiiner gerektiren
aktivitelerden ziyade sanat aktivitele-
ri saglamak. Hiiner gerektiren aktivi-
te bu cocuklarin goziinii korkutabilir.
Ciinkii yaptiklart modele benzemedi-
&i zaman miikemmelliyetci olan bu
cocuklarin hayal kirikligina ugrama-
sina neden olabilir.

* Yaratici yemek pisirmek: Cocukla-
rin ¢esitli malzemeler kullanarak
farkli yiyecekler hazirlamasin iste-
mek. Kuruyemis, meyve salatasi gibi.

e Paralarla oyun: Cocukla bozuk pa-
ralar hakkinda konusmak ve eger il-
gileniyorsa gercek bozuk paralarla
mutfaktan aldigr malzemelerle kendi
marketini kurmasina izin vermek ve
bunu genisleterek magazadan bir iki
seyalma veya lriin degistirmesine
olanak tanimak veya yedigi yemegin
maliyetini iizerinde c¢alisip hesapla-
masini saglamak.

e Sekilleri tammak: Cocuga bir siit
kartonu, bir ev gibi gercek hayattan
bazi sekilleri, objeleri gostermek ve
iki veya ii¢c boyutlu sekillerin isimle-
rini 6grenmesini ve onlar1 gordiigiin-
de tanimasini istemek.

e QOgretmen ve aileler kendi hayal giic-
lerini kullanarak yeni ilgin¢ ve 6zgiin
etkinlikler planlayabilirler (Siegelba-
um ve Rotner 1983, Dowland 2002).

«.SONUC

Ilkokul ¢agina gelinceye kadar bir ¢o-
cugu yetistirmede en 6nemli gorev aileye
diismektedir. Bir aile i¢in bas dondiiriicii
hizla degisen diinyada degisen ve gelisen
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ihtiyaclara ve problemlere karsi uyanik
olmasini saglamak ve iistelik iistiin yete-
nekli oldugunu 6grendigi ¢ocuklarini ba-
saril1 bir sekilde yetistirmek daha da zor-
lu hale gelmektedir. Bu durumda evde ai-
lenin okulda 6gretmenin ¢cocugun gerek-
sinimleri, ilgi ve yeteneklerini fark ede-
rek gerekli Onlemleri almasi ve gelistirici
firsatlar yaratmasi ¢cok onemlidir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklar diger yagit-
larindan daha gelismis bilgi ve yasantiya
ilgi duyarlar. Ancak yasitlarindan daha
ileri diizeyde 6zelliklere sahip olan bu ¢o-
cuklarin;

1. Onun diger yasitlarindan farkli ihti-
yaglar1 oldugunu bilen ve bu ihtiyag-
lar1 karsilamaya calisan 6gretmen ve
aile tiyelerinin yaninda olmasina,

2. Aile, okul ve genel olarak toplumun
bu tip Ozelliklere sahip cocuklarin
kim oldugunu anlamaya,

3. Sosyal acidan desteklenerek kendi il-
gi, yetenek ve ihtiyaglar1 dogrultu-
sunda caligabilecekleri ortama,

4. Bu tip ozellik gosteren ¢ocuklarin da
diger yasitiar1 gibi "¢ocuk" oldugu-
nun unutulmamasina,

5. Ogretmen ve ailelerin miimkiin oldu-
gunca miikemmeliyet¢i davranig ve
tutumlardan kaginmasina,

6. Bu tip cocuklar insanlar1 ve diinyay1
daha iyi tantyabilmeleri i¢in soru sor-
maya, aragtirma yapmaya, yonlendi-
rilmeye, denemeler yapmaya, do-
kunmaya ve incelemeye ihtiya¢c du-
yarlar.

Okul 6ncesi ¢agda iistiin yetenekli ¢co-
cuklar, iistiin yetenekli olmayan yasitlari-
nin hoglandig1 bir ¢ok etkinlige ilgi goste-

rir ancak daha detayli ve derinlemesine
bilgiye gereksinimleri vardir. Bu nedenle
ogretmenler hangi konu iizerinde duru-
yorlarsa onunla ilgili model, heykel, ki-
tap, ansiklopedi, video kaset, ses kaseti,
fotograf vb. gorsel materyal saglamalidir-
lar veya kaynak kisilerden gerekli yardi-
mi1 almalidirlar. Ayrica ¢ocuklarin en et-
kin 6grenme yollarindan biri olan oyun
konusunda da 30-50 dakikalik engellen-
meden ve kesintiye ugramadan oynama-
larin1 saglamali ve oyun oynarken kendi-
lerini ve materyalleri organize etme, fi-
kirlerini uygulamaya dokmeleri i¢in fir-
sat vermelidirler.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm optimal
diizeyde yetenek, ilgi ve kapasitelerini
gelistirebilmeleri i¢in 6gretmen ve ailele-
rin onlar1 ¢ok iyi anlamasi ve olumlu bir
sekilde yonlendirmesi i¢in birlikte oyna-
yabilecekleri oyun veya etkinliklere ge-
reksinimi vardir. Bu etkinlikleri kitaplar
nesneler, insanlar veya televizyonda izle-
dikleri programlardan yola ¢ikarak arala-
rindaki benzerlikler, farkliliklar, cesitli
sekilde gruplayabilme, farkli oyuncaklar
sunma, nesneleri insanlar1 ve karakterle-
rin 6zelliklerini degistirme, hayal giicleri-
ni kullanarak yeni seyler ortaya koyma,
resim, miizik ve sanat dallarimi tanitma
vb. nitelikte olmalidir. Ancak bu ¢cocukla-
rin egitiminde her seyden 6nemlisi Once-
likle 6gretmen ve ailelerin hayal giicleri-
ni ve yaraticiliklarin1 kullanmalart biiyiik
Oonem tagimaktadir.

*Yrd. Dog.Dr.-Abant izzet Baysal Universitesi

*#%1, Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Kongresi
Bildirisi

Okul éncesi
cagda dstiin
yetenekli
cocuklar, tstiin
yetenekli
olmayan
yasitlarinin
hoslandigi bir
cok etkinlige ilgi
gaosterir ancak
daha detayl ve
derinlemesine
bilgiye
gereksinimleri
vardir.
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ir kiigiictik
oglancik bir giin
okula baglamis
Pek mi pek akilliymus.
Okulu da pek biiyiikmiis
Ama akilli ¢ocuk
sinifina disaridan
kestirme bir yol bulmus.
Buna ¢ok sevinmis.
Artik okul ona kocaman
gorinmilyormus
Bir zaman sonra bir
sabah,
Ogretmen demis ki: "Bu
giin resim yapacagiz. "
"Ne giizel" demis ¢ocuk.
Resim yapmasini ¢ok
severmis.
Her tiirliistinii de
yaparmis:
Aslanlar, kaplanlar,
tavuklar, inekler, trenler,
gemiler.
Mum boyalarin
cikarmis ve cizmeye
baglamis. Ama 6gretmen
durun demis. Henliz
baglamayin.
Ve herkes hazir olana
kadar beklemis.
"Simdi, " demis 6gretmen, "cicek
cizmesini 0grenecegiz. "
"Iyi" demis ¢ocuk. Cicek gizmeyi ¢ok
severmis.
Ve pek giizellerini yapmaya baglamus.
Pembe, mavi, portakal mum
boyalariyla.
Ama 0gretmen "durun" demis. "Size
nasil yapilacagini gosterecegim ".
Yesil sapli kirmizi bir ¢igek ¢izmis.

EGITiIM-BIiR-SEN

Bir Kiiciiciik Oglancik Varmas...!

"Iste" demis 6gretmen "simdi
baglayabilirsiniz".

Kii¢iik ¢cocuk bir 6gretmeninin resmine
bakmuis, bir de kendininkine.
Kendininkini daha bir sevmis.

Ama bunu soyleyememis. Kagidin
cevirip, 6gretmeninki gibi,

yesil saplt kirmizi bir ¢icek ¢izmis.

Bir bagka giin, kiiciik cocuk disaridan
sinifa agilan kapiyi, basardiginda tam
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bir bagina agmayi.

Soyle demis 6gretmen: "Bu giin
camurdan bir sey yapacagiz".

"Ne iyi" demis ¢ocuk. Camurla
oynamay1 ¢cok severmis.

Herseyi yapabilirmis onunla: Yilanlar,
kardan adamlar, filler, fareler,
arabalar...

Baglamig camuru yogurup
sikistirmaya.

Ama 6gretmen demis: "Durun! Daha
baslamayin"

Ve beklemis hazir olmasini herkesin.
Simdi demis 6gretmen, "bir
canak yapacagiz".
"Glizel" demis cocuk.
Canak yapmasini

cok severmis.

Ve baglamig
yapmaya, boy

boy, sekil sekil
canaklari.

Ama 6gretmen '
"durun" demis: _
Size nasil L
yapilacagini

gosterecegim. Ve de )
gostermis herkese, bir biiyiik

canagin nasil yapilacagini.

"[ste" demis 6gretmen, artik
baslayabilirsiniz".

Kiiciik ¢cocuk bir 6gretmenin ¢anagina
bakmus, bir de kendininkine.
Kendininkini daha bir sevmis.

Ama bunu séyleyememis.

Topragini yuvarlayip yeniden yapmius,
Ogretmeninki gibi derin bir canak.

Ve ¢cok gecmeden, kiiclik cocuk
O0grenmis beklemeyi, izlemeyi.

Ve herseyi 6gretmen gibi yapmayi.

) -

Baslamis kendiliginden higbir sey
yapmamaya.
Ama birden bire, taginivermigler bagka
bir eve bagka bir sehirde.
Ve cocuk gitmis bagka bir okula.
Bu okul daha biiylikmiis obiiriinden.
Kestirme yolu da yokmus disaridan.
Biiyiik basamaklar1 ¢ikmak ve uzun
koridorlardan gegmek gerekmis sinifa
kadar.
Ve daha ilk giin demis ki 6gretmen:
"Simdi resim yapacagiz".
"Giizel" demis ¢ocuk. Ve beklemis
Ogretmenin
sOylemesini.
Ancak 6gretmen, bir
sey soylemeden
baglamis
dolagsmaya
Kiiciik cocuga
‘ gelince durmus.
Sormus: "Resim
yapmak istemiyor
musun?"
"[stiyorum" demis
cocuk, Ne yapacagiz?
"Ne istersen”: demis
Ogretmen.
"[stedigim renk mi?" diye sormus
cocuk.
"[stedigin renk" demis dgretmen.
"Herkes ayni resmi yaparsa ve ayni
renkleri kullanirsa, kimin neyi
yaptigini ve neyin ne oldugunu nasil
anlarim ben?"
"Bilmem" demis ¢ocuk.
Ve baglamis cizmeye
Yesil sapli kirmizi ¢icegi.

(Helen Bukley' den ¢eviren Jale Onur)
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Abdullah
Firat

Kazim Karabekir
. llkdgretim Okulu
Ogretmeni Malatya

Her seyden dnce
bilmeliyiz ki
'davranis
sorunlari olan
gocuk' terimi
belli bir cocuk
icin, yani
dgrenme
glicliigd, otizm
veya dikkat
eksikligi olan
cocuklar igin
kullanilan bir
terim olmayip
genel bir
terimdir.
Davranis
sorunu, cocugun
kendisinden
beklenen
davranigi yerine
getirmeyip,
kendisi yada
baskalar igin
sorun olusturan
seyler
yapmasiair.
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Cocuklarda Davranis Sorunu

gitimin en ¢ok bilinen tanimla-

rindan biri de 'bireyin davranis-

larimi istendik yolda degistirme
stireci' seklindedir. Bu tanimlardan egi-
timde bir davranis degistirme olay1 oldu-
gunu goriiyoruz. Neden davraniglari de-
gistirme ihtiyact duyuyoruz? Bu davra-
niglar olumlu davraniglar mi1? Yoksa bi-
zim olumsuz veya sorunlu davranis ola-
rak telakki ettigimiz davraniglar mi1? Bu
sorular1 cevaplamak i¢in davranig sorunu
nedir, 1yl anlamamiz gerekir.

Her seyden Once bilmeliyiz ki 'davra-
nig sorunlar1 olan ¢ocuk' terimi belli bir
cocuk i¢in, yani 6grenme giicliigii, otizm
veya dikkat eksikligi olan cocuklar i¢in
kullanilan bir terim olmayip genel bir te-
rimdir. Davranis sorunu, cocugun kendi-
sinden beklenen davranisi yerine getir-
meyip, kendisi yada bagkalari i¢in sorun
olusturan seyler yapmasidir.

Davranis sorunlari ne denli siddetli
olursa olsun, cocugun yaptiklarindan
kaynaklanmaktadir, cocugun kendisin-
den degil. Eger sorunu ¢ocu-
gun kendisinde goriirsek, co-
cuk varolduk¢a olumsuz dav-
raniginda varolacagini, daha
dogrusu c¢ocugun kendisinin
haddizatinda bir sorun oldu-
gunu pesinen kabul etmis olu-
ruz ki bu bizi hicbir yere go-
tirmez. Bu nedenle sorunlu
davranig tespitini yapmak i¢in
su hususlart goz oniinde bu-
lundurmamiz gerekir:

1- Davranmig sorunlari terimi
cocugun yalnizca yapma-
may1 Ogrenebilecegi dav-

raniglar igin kullanilmalidir. Ornegin
agir geldigi icin elindeki vazoyu tagi-
yamayi1p yere diisiiren cocugun dav-
ranig sorunu oldugunu sdyleyeme-
yiz. Sorunlu davranis, cocuga o dav-
ranig1 yapmamasi soylendigi ve co-
cuk o davranigi yapmamay1 becere-
rek ozellikte oldugu halde davranist
tekrar tekrar yaparsa sorunlu davra-
nis olur.

2- Toplumumuzda cocuk davranislari-
na gosterilen tepkilerde farkliliklar
gosterir. Bir evde kabul edilen bir
davranis, baska bir aileye cok yanlis
gelebilir. Ornegin' Ali kalemi eline
gecirdi mi, babasinin kitapligindaki
kitaplar1 indirip karaliyor. Bu c¢ok
kotl' derken diger aile '¢ocugum ka-
lem tutup yazmaya c¢ok hevesli, is-
tekli, ne giizel' diyebiliyor. Bu ne-
denle zihnimizde ¢cocugun nasil dav-
ranmasini istedigimizi belirlememiz
gerekir.

3- Bazen c¢ocugun yaramazliklar1 da
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davranig sorunu olarak goriilebilir.
Yaramazlik zamanla ortadan kalkan
bir ¢cocukluk 6zelligidir. Ancak yara-
mazlik olay1 cocugun yasina gore de-
gisir. Ornegin, 3 yasinda evin duvar-
larina yaz1 yazmak yaramazlik iken,
7 yasinda bu artik bir davranig soru-
nudur.

Cocugun sorunu davranig sorunu
mu? Yoksa duygusal sorun mu? ol-
duguna dair karmagada yasanabilir.
Sorun duygusal sorun yada kisilik
sorunu olarak goriiliirse ona bazi si-
fatlar yakistirilir. Ornegin, anneye
bagimli, ac¢gozlii saldirgan, tembel
v.s. ¢ocugun sorunu bu sifatlarla ta-
nimlanirsa bunu diizeltmek i¢in ¢aba
gostermeyip kisiligi olarak kabul
ederiz. Eger sorun davranig sorunu
olarak ele alinirsa o davranig1 degis-
tirmek igin bir seyler yapilabilir. Or-
negin, 'Ali saldirgan' yerine' Ali kii-

"‘ ciik kardesini ¢imdikliyor' veya
'Ali aggozli' yerine 'Ali bagkalari-
nin tabagindan yiyecek aliyor'
seklinde tanimlanarak sorunu
cozmeye bir adim daha yaklagmis
oluruz.

Davranig sorununu tanimla-
diktan sonra, sorunlu davranigin
nasil kazanildigini irdelersek, ¢o-
cugun biiyiiklerinin, 6zellikle an-

ne babasinin vesile oldugunu go-
" riiriiz. Anne ve babalar istemeden,
farkinda olmadan cocuga yanlis
davraniglar Ogretebiliyorlar. Me-
sela aligveris yaparken bir arkada-
sinizla karsilastiniz ve konuguyor-
sunuz. Bu arada ¢ocugunuz kula-
giniza fisildayarak bir istekte bu-
lundu. Siz kargilagtiginiz kisi ile konugtu-
gunuz icin istegi yerine getiremediniz.
Cocuk bu sefer ses tonunu yiikseltecek
dahasi aglayip tepinmeye baglayacak. Bu
durumda anne yada baba hemen ¢ocugun
istegini yerine getirecek. Boylece aglama
ve tepinmenin isteklerini yerine getirme-
de bir yontem, bir davranis sekli oldugu
cocuk tarafindan kabul edilecek. Oysa
ebeveynin yapmasi gereken konusmay1
kisa kesip cocugu dinlemek ve cocugun
olumsuz davranisla dile getirdigi istegine
boyun egmemek olmalidir.

Cocugun egitimin temellerinin atildig1
ailede ¢ocuga olumsuz davraniglar ka-
zandirmamak icin cok dikkatli olunmali-
dir. Bunun i¢in anne babanin ¢ocuklari-
nin sorunlu davraniglarina sahip olmama-
st icin uymasi gereken kurallardan birka-
¢1 sunlardir:

1- Cocugu kaale almak (ciddiye al-

Cocugun
egitimin
temellerinin
atildigi ailede
cocuga olumsuz
davranislar
kazandirmamak
icin cok dikkatli
olunmalidir.
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Kucaga
alinmayip,
ylriimek isteyen
cocugun ille de
kucakta
gotdriilmesi
veya, bir yere
misafirlige
gitmek isteyen
cocugun zorla
evde birakilmasi
cocugun ozgiir
tercihine
saygisizlik
olacagi gibi
cocugun kendini
gelistirmesine
de engel
olacaktir.

mak): Cocuk bir sey anlattiginda onu
dinlemek, soru sordugunda cevapla-
mak gerekir. Aksi halde c¢ocuk
onemsiz biri oldugu duygusuna kapi-
lacagi gibi sesini size duyurmak ve
sorularma cevap bulmak icin olum-
suz davranislar gelistirir.

Cocugu kiiclimsememek ve asir1 ko-
ruyucu olmamak: Ayakkabisinin
bagcigint baglamaya calisan ¢ocuga
'sen baglayamazsin, gel ben baglaya-
yim' seklindeki yaklagim cocugun
Ozgiivenini sarsacak ve anne babaya
bagiml hale getirecektir. Bu da ¢o-
cugun kendisinin yapmasi gereken
isler hususunda yanlis davraniglar
gelistirmesine neden olacaktir. So-
rumluluk bilincinin olusmas: da ge-
cikecektir.

Cocuga yalan soylememek: Hasta
olan cocugunuzu hastaneye igne
yaptirmaya gotiiriiyorsunuz ve hasta-
nede 'bu amca igneci degil, sana igne
yapmayacak' diyorsunuz. Bu ¢ocuga
yalan1 6gretmenin en giizel yolu ola-
cagi gibi, ebeveynine ve biiyliklerine
olan giiveni de sarsilacaktir.

4- Soziinde durmak: Cocuga yerine geti-

rilmeyecek sozler asla verilmemeli-
dir. S6z verildiginde ise yerine geti-
rilmelidir. Bu davranig ¢ocukta dog-
ruluk, diiriistliik gibi ahlaki kavram-
larin gelismesini saglar. Aksi ise ¢o-
cukta tam tersi davraniglart yerlesti-
rir.

Kendi se¢imini yapmasina izin ver-
mek: Cocugun olgunluguna paralel
olarak, yasaminda kendini ilgilendi-
ren segimler yapmasina izin vermek

EGITiIM-BIiR-SEN

gerekir. Ornegin: kucaga alinmayip,
yiiriimek isteyen cocugun ille de ku-
cakta gotiiriilmesi veya, bir yere mi-
safirlige gitmek isteyen ¢cocugun zor-
la evde birakilmasi ¢ocugun Ozgiir
tercihine saygisizlik olacagi gibi co-
cugun kendini gelistirmesine de en-
gel olacaktir.

Cocuklara karst gosterecegimiz bu
davraniglar, onlarin sorunlu davranis
edinmemelerine ve topluma yararli birey-
ler olarak yetismelerine yardimci olacak-
tir.
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Cocuklar Okulda ve Evde Ne Ogrenmeli?
Okul ne Ogretmeli?

ocuklarin 6grenme ritmi degisti.
Onlarin yasadigi diinya bizim ¢o-
cukluk giinlerimize benzemiyor.
Kimimiz televizyonun renksiz ol-
dugu giinlerde biiyiidii, kimimiz cocuk-
ken sadece radyo dinledi. Biz ¢cocukken
bilgisayar oyunlar1 ve internet siteleri s6z
konusu degildi. Biz arkadaslarimizla so-
kakta oynayarak vakit gecirirdik, oyunla-
rimiz1 kendimiz kurduk, oyuncaklarimizi
cogu zaman kendimiz yaptik. Biiyiik se-
hirde yasayan cocuklar talihsiz, sokaklar
tehlikeli. Cocuk dort duvar arasinda ha-
pis.
Cocuklar televizyonlarin ve bilgisa-
yar oyunlarinin ve kotii internet siteleri-
nin insafina terk edebilir miyiz?

“Kritik donem”de (ergenlik cagina ka-

dar olan stire¢) cocuk 6nemli ve 1yi sey-
ler 6grenmeli. Biiylikler (anne-baba, bii-
yiik anne ve biiylik baba, amca, dayi, tey-
ze, hala) tecriibelerini ve hayata bakig
acilarini ¢ocuklara aktarmali.

Cocuk hangi degerler sistemi, ahlak
anlayis1 ve tecriibelerle biiyiirse yetiskin-
lik doneminde bu degerler sistemine
uyar, onlar1 dogru kabul eder.

Aslan viicudu, yedigi etlerden meyda-
na gelir. Insan da 6grendiklerine ve tecrii-
belerine uygun davranir. Anne ve baba,
cocukla yeterince ilgilenmeli, ona 6nem
vermeli, sahip oldugu degerler sistemini
yasayarak aktarmali.

Her seyden Onemlisi Ornek olmali.
Cocuk, ne dedigimizden ziyade ne yapti-
Simiza bakar.

Okul ne Ogretmeli?

Okullardaki egitim programlari, Milli
Egitim Bakanliginca yapiliyor. Bakanlik,
ailelerin inanglarini, diinya goriislerini,
cocuklarina vermek istedikleri deger yar-
gilarini dikkate almiyor.

Halbuki egittigi cocuk aileye ait. Aile-
nin ¢ocuguna istedigi egitimi verme ve
verdirme hakki var.

Devletin kendini yasatma hakki, top-
lum diizenini koruma ve kollama gorevi,
toplumun kiiltiire] mirasin1 koruma ve
yasatma hakki var elbette. Ama insanlar,
inandiklar1 deger yargilarina uyarlarsa
mutlu olurlar. Devlet, 6gretmen, medya,
onlara bir takim inang¢ ve ideolojileri da-
yatmamali. Laik devlet, insanlara istedigi
inanci se¢me ve inancini yasama hiirriye-
ti verir ve bunu garanti altina alir. Miifre-

Ali Erkan
Kavakii

Egitimci-Yazar

Cocuk hangi
degerler sistemi,
ahlak anlayisi ve

tecriibelerle
biiyiirse
yetiskinlik
ddéneminde bu
degerler
sistemine uyar,
onlari dogru
kabul eder.
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Miifredatlar ve
odgretmenler,
ailenin deger
yargilarina,
inancina ve
dlinya gaortisiine
yeterince alan
birakmall.
Insanlara, belli
bir ideoloji,
dlinya gortisti ve
inang
dayatmamall.
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datlar ve dgretmenler, ailenin deger yar-
gilarina, inancina ve diinya goriisiine ye-
terince alan birakmali. Insanlara, belli bir
ideoloji, diinya goriisii ve inan¢ dayatma-
mali.

Okul miifredatlarini, hayatin ihtiyacla-

11 belirlemeli. Ders kitaplarinda ve miif-
redatlarda su temel noktalara yer verilme-

li:
1.

Cocuklar, toplum hayatinda ayakta
kalabilecekleri ve toplum ig¢inde
mutlu olabilecekleri sekilde egitil-
meli. Yetenekleri kesfedilmeli ve ge-
ligtirilmeli. Temel egitimden sonra
mutlaka bir meslek 6gretilmeli.

Okul, toplumun kiiltiirel mirasini 68-
retmeli. Din, gelenek, gorenek, bay-
ramlar, sosyal kurallar, bilimsel iler-
lemeler, sosyolojik gelismeler vs.

Ogretilmeli. Diinyadaki diger dinler
ve bagska kiiltiirler hakkinda bilgi ve-
rilmeli. Cocuklar, tek yonlii yetigtiril-
memeli. Tek yonlii tecriibeler, tek
yonlii diisiinmeyi dogurur. Tolerans-
sizlik, fanatizm, savas, saldirganlik
hoggoriisiizliikten dogar.

Cocuk i¢inde yasadig1 toplumun tari-
hini 6grenmeli. Sahip oldugumuz
bircok deger yargisini tarih sekillen-
dirmigtir. Hangi topluma ait oldugu-
muzu, hangi deger yargilara sahip
oldugumuzu ¢ogu zaman tarihe ba-
karak &greniriz. Insanlar tarihi yapar,
tarih toplumlara ve insana sekil verir.
Bilimsel gelismeler ve bunlarin ha-
yatt etkileyen yonleri mutlaka 0gre-
tilmeli. Bilimi bir ideoloji gibi gérme
yanlighigma diismemeli. Bilimsel ve-



Ocak 2005

EGITIME BAKIS

47

EGITiM-BIR-SEN

riler; tamamen rakamlar, diisiince ve
inanctan soyutlanmus istatistikler de-
gildir. Bilim adamui, belli bir diisiin-
ceyi takip eder; cocuklar gibi durma-
dan sorar; kolay ve ucuz cevaplarla
yetinmez; dus alirken, kahve icerken,
arkadas ile konusurken, yiiriiylis ya-
parken aklina diisen fikirleri takip
eder. Sorularina cevaplar arar, me-
raklart pesinde kosar. Bilimsel de-
gerler, diisiince ve deger yargilarin-
dan uzak, objektif veriler degildir.
Mitler, masallar, destanlar, halk hi-
kayeleri, atasozleri; halkin biling alti-
na yerlesmis ve onlari hayatina yon
ve sekil veren degerler sistemi igerir.
Gurbet neden acidir, 6liim neden in-
sanlar1 iizer? Deprem, savag, dogal
afetler sirasinda insan nasil davran-
malidir, komgsuluk ni¢in Onemlidir,
yardimlagsma ni¢in gereklidir, bor¢
alip vermenin 6nemi nedir? Bu ve
benzeri sorularin cevabi, kiiltiirimiiz
icinde yer bulur. Mitler, masallar, hi-
kayeler, destanlar, ninniler, atasozle-
ri sozlii kiiltiirii yogurur.

Tabi-1 bir ¢evre icinde yasiyoruz.
Nefes aliyoruz, su igiyoruz, topragi
ekip biciyoruz. Teknolojik gelisme-
ler, tabiat1 kirletmeye ve hayat kay-
nagimiz olan hava, su ve topragi teh-
dit etmeye bagladi. Pazar ekonomisi
sartlar1 icinde iiretim yapan fabrika-
lar, kazanma hirsiyla ucuz {iretim
yapmak icin atik sular1 aritma tesisi
kurmuyor, havaya giden zehirli du-
manlan filtreden gecirmiyor. Toprak
ve sokaklar tiirlii atiklar ve ¢oplerle

10.

kirletiliyor. Cocuklara tabiatin im-
kanlarinin siirsi1z olmadigi, ¢cevrenin
temiz tutulmast gerektigi, hatta ze-
hirli atiklardan hava, su ve topragin
nasil korunacagi anlatilmalidir.
Sanat, insanin en tabi-1 zevklerinden
biridir. Resim, miizik, el sanatlari, ti-
yatro, mimari, sinema, edebiyat insa-
n1 dinlendiren ve hayatimiza renk ka-
tan sanatlardir. Cocuklara sanat zev-
ki verilmeli.

Diinya gittik¢e kiiciiliiyor. Bilimsel
aragtirmalar, cocuklarin dort yasin-
dan itibaren bir yabanci dili 6grene-
bileceklerini ortaya koyuyor. Cocuk,
okulda en az iki yabanci dil 6gren-
meli.

Cocuklara dinin 06zii ve Kur’an’in
muhtevast 6gretilmeli. 930 yilinda
Karahanli Hiikiimdar1 Tabga¢ Bugra
Hanin Miisliiman olmasindan bu ya-
na milletimiz biiyiik bir cogunlukla
Miislimandir. Kur’an, Islam toplu-
munu en ¢ok etkileyen ve temel ahla-
ki degerler bakimindan en etkili olan
kitaptir.

Din, sadece kisisel inanctan ibaret
degildir. Din ve dil, ¢ocuklarin kisi-
lik ve kimlik sahibi olmasini sagla-
yan degerler sistemini tavsiye eden
ve Ogreten iki temel degerdir. Ayrica
din, toplumu etkileyen temel deger-
lerin de kaynagidir. Toplum hayati-
mizda ekmek ve su gibi ihtiya¢ duy-
dugumuz kiigiiklere sevgi; biiyiiklere
saygi, birbirimize ve baska din ve
inangta olanlara hosgori, temizlik,
cevre ve tabiati koruma bilinci dini-
mizin tavsiye ettigi temel ahlaki de-
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Aile ve okul,
cocugu hayatta
basarill ve mutlu
olacak sekilde
yetistirme
sorumlulugu
tasir, tasimahair.

gerlerdendir. Anne, baba, akraba, ye-
tim ve yoksullara iyilik etme, fakiri
koruyup kollama, komsuya iyi dav-
ranma ve iyilik etme, ilim 6grenme,
calisma, helal kazanma Kur’an’in
tavsiyeleri arasindadir. Bu temel de-
gerler, toplumun huzur ve baris icin-
de yasamasina 6nemli Ol¢iide katkida

bulunur.
Din, toplum ve kisi hayatin1 olumsuz

yonde etkileyen ahlaksizliklar1 ve kotii-
liikleri de yasaklar. Calmayi, yalan sOyle-
meyi, adam oOldiirmeyi, anne ve babaya
isyani, biiyliklere saygisizligi, yetim malt
yemeyi, fakiri hor gormeyi, haksizlik
yapmay1, zulmetmeyi, haksiz yere savag
cikarmay1, hayvanlara eziyet etmeyi ve
onlar1 haksiz yere oldiirmeyi hos gérmez
ve yasaklar. Toplumumuz ve insanligin
barisi icin dinimizin tavsiyelerine bagl
degerler sistemi son derece Onemlidir.
Dinimiz, zengin ve fakir arasinda zekat
ve sadaka kopriisii kurar; yoksul ve yeti-
mi korumamizi tavsiye eder.

Dine dayali temel degerleri 6grenmek,
cocuga hem kimlik ve kisilik hem de gii-
zel ahlak kazandirir. Sevgi ve baris dini
olan Islam, “kritik donem”de cocuga
mutlaka 6gretilmelidir.

Netice:

Din ve kiiltiir, hayatimizi kusatir. Her
toplumun kendi has kiiltiirii vardir. Insan
tanidig1 ve sevdigi kiiltiir ¢evresinde ya-
sarsa daha mutlu olur. Kiiltiir 6grenilir.
Kiiltiir 6gretimini sadece okul yapmaz.
Aile, ¢cok 6nemli kiiltiir ¢cevresidir. Anne,
baba, abla, abi, arkadas, akraba ve aile
biiyiikleri, i¢inde yasadig1 toplum; ¢ocu-
ga kiiltiirli ogretir. Cevre kiiltiirli i¢inde
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benimseyemeyecegimiz Ogretiler, gele-
nekler bulunabilir. Bu durumlarda ailenin
secici olmasi, ¢ocugun faydali seyler 6g-
renmesini saglamasi gerekir.

Mesela televizyonlardaki siddetten
cocuklarimizt korumaliyiz. Cocuk, her
giin siddet, kavga, savas, cinsel icerikli
filmleri seyrederse bunlari da Ogrenir.
Ogrenilenler sadece kafada kalmaz. Ha-
yata gecirilir. Cocuk televizyondan 6g-
rendigi siddeti, okulda veya sokakta arka-
dagina veya kendinden kiigiiklere uygu-
larsa sasmamak gerekir. Bu sebeple, aile
ve okul, siddet kiiltiiriine karsi c¢ikmali;
sevgiyi, hosgoriiyli, barisi, yardimlagsma-
y1 0gretmelidir.

Aile ve okul, ¢cocugu hayatta bagarilt
ve mutlu olacak sekilde yetistirme so-
rumlulugu tasir, tasitmalidir.

Talim Terbiye Kurulunun ilkokulun
ilk bes y1l1 i¢in hazirladigi miifredat prog-
ramlarmi olumlu buluyorum. Ogrenciyi
ezbercilikten kurtarmaya calistyor. OSS
ve LGS sistemi durdukca ve OSS ve
LGS smavlarinda beynin sol lobunun ba-
sarisin1 Olgen ezber sorulart sorulmaya
devam ettikce miifredat programlari ba-
sar1s1z olmaya mahkum. Umit ederim ki
bakanlik, bu sinav sistemlerinden kurtul-
manin bir yolunu arar ve bulur.
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araylar doguda ve batida yonettik-

kiiltir havzasinda Emeviler’den bagla-
mak iizere Osmanli Devleti’ne gelinceye
dek bu gorev degisik tezahiirlerle devam
etmigtir. Osmanli Devleti de devraldigi
mirasa kendi rengini vererek bircok yo-
niiyle orijinal bir saray hayati=merkez
teskilati viicuda getirmistir. Bu orijinal
kurumlardan birisi de Enderun Mektebi
Hiimayunu’dur.

Dogrudan sarayin icinde, Osmanli
Devleti idari ve askeri kadrosunun yetis-
tirilmesi amacina yonelik olarak kurul-
musg egitim kurumudur.

TARIHCE

Enderun Mektebi II. Murad (1421-
1451) zamaninda Edirne’de kurulmus,
Fatih Sultan Mehmet devrinde geliserek

e ?I‘hm

S leri halkin degisim ve doniistimiin-
de oncii rol oynamuslardir. Islam

Osmanli Devleti’nin merkez ve tagra bii-
rokrasisine gerekli insan giiciiniin en
onemli ve en ileri kaynagi olmustur.

XVII. Asirdan itibaren Osmanli’da
goriilen c¢oziilme Enderun Mektebi’nde
de kendisini gostermistir. Enderun Mek-
tebi’nde ilk degisiklik II. Mahmut zama-
ninda olmustur. Yenigeriligi kaldiran pa-
disah 1830’da silahtarligin kaldirilmasty-
la “Enderun-1 Hiimayun Nezareti”
1831°de “Mabeyn-1 Hiimayun Miisavirli-
81" kurmugtur. Tanzimattan sonra yeni
mekteplerden askeri ve sivil biirokrasiye
eleman temini, padisahlarin Topkap1 Sa-
rayr’ndan Dolmabahge ve Yildiz sarayla-
rina taginmasi sebepleriyle zayiflayip ih-
mal edilmistir. 1 Temmuz 1909’da Ende-
run Mektebi kapatilmig, nihayet 3 Nisan
1924’te Topkapi Sarayi’nin miize haline
getirilmesi lizerine tamamen lagvedilmis-
tir.

Egitimci-Yazar
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KAYNAKLAR VE ISLEYIS dan genclerin Enderun’a gecebilmelerine

TARZI

Gerek saraym i¢ kismim ifade eden
Enderun, gerekse Enderun hizmetlerine
insan yetistiren Enderun Mektebi’nin
kaynag1 ilk Once savas esirlerine dayani-
yor idi. Esirlerden yagi miisait olanlar
Anadolu’da ciftlikler ve Miisliiman aile-
ler yaninda Tirkge’yi, adab-1 muagereti
Ogreniyor. Sonra Acemi Ocagi’na alini-
yorlar idi. Daha sonra Hristiyan aileler-
den alman ¢ocuklarin devsirilmesi usulii-
ne doniildii. Belli heyetler marifetiyle
devsirilen bu ¢ocuklar yine bir miiddet
Tiirk ailelerin yaninda Miisliiman Tiirk
adet, gelenek ve goreneklerine gore yetis-
tirildikten sonra “Acemi Ocagina alini-
yorlar idi. Acemi Ocagi’nda tekrar belli
bir terbiyeden gecen bu gengler (acemi
oglanlar1) yine titiz bir imtihan ve eleme-
den sonra zeki, istidatli, bedenen sthhatli
ve simaen giizel olanlar Enderun’a hazir-
lanmak iizere Edirne, Galata, Ibrahim Pa-
sa ve Iskender Celebi saraylarina kabul
ediliyorlar idi.

Bu saraylarda Tiirkce, Arapca, Farsga,
Kuran-1 Kerim, Tlmihal, Hiisn-i Hat, Ha-
dis vb. derslerin yaninda bedeni kabili-
yetlere yonelik egitimleri sirasinda zeka
ve kabiliyetleri ile temayiiz edenler yetis-
tirilmek lizere Enderun’a aliniyor, diger-
leri ise Yeniceri Ocagi’na gonderiliyor
idi.

Devsirme usulii kalktiktan sonra
(1747), Enderun’a tekrar koleler alinma-
ya baglandi. Bir cok vezir, asilzade ve
tiiccar seref bulmak fikriyle ¢ocuklarin
kole olarak saraya satiyorlardi. Bu hile
anlasilinca padisahlar zadegan takimin-

imkan tamdilar. Kapanincaya kadar mii-
essesenin yasatilmasi bu suretle devam
etmistir.

PROGRAM VE UYGULANISI

Enderun Mektebi tasarlanirken burada
yetisen Ogrencilerin bir yandan sarayin
Enderun (i¢) kismindaki hizmetlerini yii-
riitmesi Obiir taraftan da kendi egitimleri-
ni siirdiirmeleri amaclanmigtir. Dolayi-
styla sadece nazari bilgiler degil, ayni1 za-
manda her tiirlii sanat, fen, zanaat kabili-
yetlerinin yoklandigi, idari ve siyasi bil-
gilerin ameli olarak gosterildigi staj yeri
olarak diisliniilmiistiir. Devlet ihtiyag
duydugu personeli, bugiinkii teknik de-
yimle “toplam kalite” prensipleriyle bas-
tan sona kadar kendi nezaretinde yetistir-
meyi hedeflemistir. Bunun i¢in ortalama
ondort yasinda Enderun’a alinan gencler
yine yaklagik ondort yillik egitim siiresin-
de bu tahsil ve terbiyeyi bitirmig oluyor-
du. Egitim-0gretim kogus/oda ad1 verilen
alti1 kademede veriliyordu. Bu odalarin
kontenjanlar1 40-150 aras1 sinirl idi. Ka-
demeler ise sunlardir:

1- Biiylik ve kii¢iik odalar

2-  Doganci kogusu

3-  Seferli odasi

4-  Kiler odasi

5- Hazine odasi

6- Has oda

Biiyiik ve kiiciik odalar hazirlik sinifi,
Has oda ise ihtisas sinif1 olarak kabul edi-
lirdi.

Asirlar igerisinde verilen dersler de-
gismekle birlikte Ogrenciler Tetimme
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medreselerine denk bir egitim-Ggretim
alirlardi. Buna ilave olarak Hatt, Tezhip,
Oymacilik, Musiki, Tasvir, Mimari vb.
sanatta inkisaf yolu agik tutuldugu gibi;
Siir, Edebiyat, Tip, Matematik, Hendese
vb. ilim dallarinda temayiiz imkan1 da
saglanmigtir. Ayrica bedeni kabiliyetleri
gelistirmek i¢in ata binme, kosu, atlama,
giires, mec, ok ¢cekme, tomak vb. hem
spora yonelik hem de iyi bir silahgorliik
talimine imkan taninmugtir.

Biitiin bu kesif talim ve terbiye i¢in
her asrin en giizide ulemasi, hiinerverani
ve hattatlar1 saray-1 hlimayun hocaligi ile
taltif edilir ve bir program dahilinde ders-
lerini verirlerdi. Hocalarin dersi disinda
koguslardaki kidemli 6grenciler (lala-
halfe) 4’li, 6’1 guruplara ders tekrart
yaptirirlardi.

Sadece verilen dersleri sema ile goste-
recek olursak;

Mekteb-i Ibtidaiye: Kur-an, Ulum-1
Diniyye, Resail-i Tiirkiye, Talim-1 Siiliis.

Mekteb-i Edebiye:

Birinci Sene: Ulum-1 Diniyye, Kava-
id-1 Tiirkiye, Hatt-1 Siiliis

Ikinci Sene: Arabi-Sarf, Farisi, Tarih-
i Enbiya, Hesap, Cografya, Resim, Hatt-1
Siiliis ve Hatt-1 Rik’a.

Uciincii Sene: Arabi-Sarf, Farisi, Ta-
rih-i Osmani, Hesap, Cografya, Resim,
Hatt-1 Siiliis ve Hatt-1 Rik’a.

Dordiincii Sene: Arabi, Farisi, Tarih,
Hesap, Cografya, Resim, Imla, Hatt-1 Sii-
liis, Hatt-1 Rika.

Besinci Sene: Edebiyat-1 Tiirki, Farisi,
Tarih, 1n§a, Hesap, Hendese, Resim,
Hatt-1 Siiliis, Hatt-1 Rika.

1850’de bu mektebin i¢inde ibtidaisi
bulunan Riigdiye haline getirildigi ve da-
ha sonra ii¢ senelik 6zel egitim uygulan-
dig1 goriilmektedir. Bu Smif-1 Mahsu-
se’de; Ulum-1 Diniye, IIm-i Kelam, Tas-
vir-i Ahlak, Edebiyat-1 Osmaniye, Edebi-
yat-1 Farisiye, Mantik, Tarih-i Umumi,
Cografya-y1 Umumi, Riyaziye (Cebir,
miisellesat) ve Ulum-1 Tabiiye dersleri
veriliyordu.

ISTIHDAM

Sarayin iginde her tiirlii hizmeti kade-
me kademe tuistlenerek ifa eden bu genc-
ler burada padisah, vezirler ve devlet er-
kaninin en yakininda bulunma sansina
sahip olduklart i¢in engin goriis ve tecrii-
be sahibi olurlardi. Disiplin, ol¢ii, vekar,
tevazu, sabir ve ihtiram prensipleriyle
yogrularak yetisen gencler tesrifatin, dip-
lomasinin en ince teferruatina vakif olu-
yorlardi.

Dolayistyla gerek merkezde gerekse
eyaletlerde cesitli seviyelerde hizmet go6-
ren vezirler, beylerbeyleri, sancakbeyleri
ve diger idari ve askeri genellikle bu mii-
esseseden yetismislerdir.

Osmanli Tarihi’nde altmig dort sadra-
zam, li¢ seyhiliislam, yirmi ii¢ kaptanpa-
sa buradan mezun zevattan secilmistir.
Yine bir ¢ok ilim adamu, sair ve sanatka-
rimiz, Enderun mengelidir.

DEGERLENDIRME

Bu mektepte tahsil ve terbiye goren
gencler devletin en miistesna mevkilerine
geleceklerini bildikleri icin her seyden
once egitime istekli idiler. Miiessese de

Osmanli
Tarihi’nde altmis
dort sadrazam,
ti¢ seyhiliislam,
yirmi ti¢
kaptanpasa
buradan mezun
zevattan
secilmistir. Yine
bir cok ilim
adami, sair ve
sanatkarimiz,
Enderun
menselidir.



52

EGITIME BAKIS

Ocak 2005

Millf Egitim
Bakanligimiz
coklu zeka
uygulamalarini
daha yeni yeni
kesfediyor ve
egitim
sistemimize
uygulamaya
calisiyorken;
aslinda bu
uygulamanin
Enderun
Mektebi’nde her
yontiyle icra
edildigini
miisahede
ediyoruz.

buna binaen gengleri ilmi, fikri, ruhi, be-
deni her cihetten yetistirmeye ¢aligmustir.
Egitim-6gretim biiylik oranda hedefine
ulasmistir. Mezun genglerin her biri orta-
lama aydinin {istiinde ufka ve ihataya sa-
hip olarak yetigmistir.

Bu miinasebetle Istanbul’a gelen elgi-
ler, yabanci ilim adamlari Enderun Mek-
tebi ile yakindan ilgilenmisler, tilkelerine
verdikleri raporlarda buradan oOvgiiyle
bahsetmiglerdir.

Bugiin anakronizme kacgsa da Cum-
hurbagkanhig1 Ozel Kalemi, Sekreterligi,
Basbakanlik Ozel Kalem ve damgmanla-
r1, Genel Kurmay Erkani, Milli Giivenlik
Akademisi, Harp Akademisi hocalart Di-
sisleri, Icisleri, Maliye vb. bakanliklarin
iist gorevlerini yiiriiten zevatin mezun ol-
dugu “yegane maarif miiessesesi” tarihi-
mizde “Enderun Mektebi”dir.

TEKLIF

Egitim sistemimizin i¢ine diistigli gir-
daptan cikabilmesinin bir yolunun aran-
dig1 giliniimiizde, etkili ve yetkililerimizin
Amerikan, Fransiz, Japon vs. egitim sis-
temleri ve programlarina gosterdikleri il-
gi ve ihtimamu biraz da kendi tarihi tecrii-
bemize yoneltmeleri daha isabetli olur
kanaatindeyiz.

Milli Egitim Bakanligimiz ¢oklu zeka
uygulamalarini daha yeni yeni kesfediyor
ve egitim sistemimize uygulamaya cali-
styorken; aslinda bu uygulamanin Ende-
run Mektebi'nde her yoniiyle icra edildi-
gini miisahede ediyoruz.

Ustiin yetenek ve zekali cocuklarimizi
nasil egitiyoruz? Hangi ellere kaptirtyo-
ruz? Kagta kaci yetisiyor veya ne kadari
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heder oluyor? Sorular1 ¢ogaltabiliriz ama
aslolan sihhatli, kalben miisterih cevap
verebiliyor muyuz? ... mi acaba?...
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[Ikogretim Okullarinda Dinleme
Becerisini Nasil Gelistirebiliriz?

dekesk

Ozet

Bireyin okul ve sosyal yasaminda basa-
rilt olmasmin kosullarindan biri de ana
dili egitimini nitelikli bir sekilde almasidur.
Ana dili becerilerinin (okuma, dinleme,
konugma, yazma) geregini yerine getire-
meyenler ne kendilerini ifade etmede ne de
iletisimde basaril olacaklardur. Iletisimin
bir yoniinii olusturan dinleme yagamin
her amina dagimig durumdadir. Okul ya-
samindaki iletigimin % 50-75’ini, giinliik
iletisimin ise % 42’sini dinleme olustur-
maktadwr. Okul oncesinde kendiliginden
gelisen dinleme becerisi ilkogretimde sis-
temli bir bigcimde ogretilmek zorundadir.
Ciinkii dinleme diger ogrenmeler icin bir
aractir. Dinleme her smif icin ayrt ayr
oneme sahiptir. Bu becerinin gelismesi ise
ders icinde ve ders disinda siirekli ve
planl bir sekilde siirdiiriilecek etkinlikler-
le olasidir. Bu amagla ¢alismada, dinleme
becerisinin kuramsal temeli irdelenerek

ilkogretim okullarinda kullanilabilecek or-
nek dinleme etkinliklerine yer verilmigtir.
ook

ir ulusun oOrf, adet ve kiiltiirli ancak
B o ulusun dili ile kusaktan kusaga ula-
sabilir. Yazili ve sozlii tarihi, edebiyatt an-
cak ana dili ile kalic1 olabilir. Her seyden
onemlisi de o ulusu ulus yapan temel ne-
denlerden biri yine o ulusun dili, yani ana
dilidir. Ana dil hem bulunulan toplum
icinde yagamanin hem de birey olarak dii-
stinmenin temelinde oldugu i¢in “ birey-
sel” ve “toplumsal” 6neme sahiptir.
Tiirkce 6gretimi ile genel olarak amac-
lanan 6grencilerin anlama ve anlatma be-
cerilerinin gelistirilmesidir. Anlama bece-
risi okuma ve dinleme; anlatma becerisi
ise konusma ve yazma alt becerilerinden
olusmaktadir. Bu becerileri geregi gibi ka-
zanan bireyler i¢inde yasadiklar1 toplumda
iletisim sorunu yasamayacaklardir. Hem
kendilerine sunulan bilgiyi, duyguyu, dii-
slinceyi yani iletiyi anlayacaklar, hem de
kendileri bagkalarina iletmek istediklerini
amacina uygun, tam ve dogru olarak anla-
tabileceklerdir. Dinleme ve konusma okul
oncesinde kendiliginden kazanilan beceri-
ler olmasina kargin amaca uygun, dinleme
oncesi, dinleme an1 ve dinleme sonrasi na-

Nurdan
Kalayci
Yrd. Dog. Dr.
Turan Temur

Ars. Gdrevlisi

Dinleme ve
konusma okul
oncesinde
kendiliginden
kazanilan
beceriler
olmasina karsin
amaca uygun,
dinleme dncesi,
dinleme ani ve
dinleme sonrasi
nasil
davraniimasi
gerektigi, veya
etkili bir
konusmanin
nasil olacagi,
konusma
kurallari gibi
bircok bilgiyi
cocuklar okulda
kazanirlar.
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sil davranilmasi gerektigi, veya etkili bir
konugmanin nasil olacagi, konugsma kural-
lar1 gibi bir¢ok bilgiyi ¢ocuklar okulda ka-
zanirlar. Okuma ve yazma; ilkogretim bi-
rinci sinifta 0grenilmeye baglar ve her si-
nifta farkli bilgi ve davraniglar kazanilarak
devam eder. Bu goriisleri arastirmasiyla
destekleyen Tekin’e (1980)’e gore pek cok
dersteki basarisizligin temelinde okudugu-
nu anlayamama anladiklarini anlatamama
yatmaktadir.

Ana dili (Tiirk¢e) 6gretimi amaglarinin
ilk maddesi Ilkogretim Programi'nda

(2004) su sekilde ifade edilmistir:
¢ Ogrencilerin dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma, gor-
sel sunu becerilerini gelistirmek,
Burada belirtilen temel dil becerilerinin
gelistirilmesi konusu ¢ok énemli bir amag
olarak vurgulanmasina ragmen, (su anda
uygulamada olan ilkogretim Tiirkce miif-
redatinin (2000) ilk iki maddesi de benzer
becerileri amaglamigtir) iilkemizde yapi-
lan arastirma sonuglar1 bu amaca yeterince
ulagilamadigini gostermektedir. Hatta din-
leme becerisinin kazandirilmasina iligkin
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arastirmalarin son derece sinirl olmast da
onemli bir saptamadir. Ciinkii bu aragtir-
malarin yayginlasmasi eksikligin belirlen-
mesi ve bu eksikligi ortadan kaldiracak
oOnerilerin sunulmasi agisindan 6nemlidir.

Ogretim Programinda yer alan dort te-
mel dilsel beceriden bu aragtirmanin konu-
su olan dinleme becerisini inceleyecegiz.

Dinleme:

Cocuklar ana dillerini oncelikle duya-
rak Ogrenirler. Ana-baba ve yakin cevre-
sinden 6grendigi bu dil ( ana dili), dilin ana
kurallarina uygundur. Bu kurallar1 cocuk-
lar dinleyerek 6grenir ve farkinda olmadan
bu beceriyi kazanirlar. Bireyin ana dili et-
kinligi dinleme ile basliyor denilebilir. Di-
lin kurallarmi farkinda olamadan kazan-
maya baslayan birey, okul yasamiyla da bu
becerisini eger etkili ve planli olanaklar
verilirse bilingli bir sekilde gelistirebilir.

Dinleme, her giin hic diisiinmeden, et-
rafimizda olup biteni anlamlandirmak i¢in
kullandigimiz 6nemli zihinsel becerilerden
biridir (Rost;1994:1). Elektronik iletisim
—bilgisayar teknolojisinin ve gorsel med-
yanin hizla gelismesine ragmen dil beceri-
leri ozellikle de dinleme, iletisim becerile-
rimizin temelini olusturmaya devam ede-
cektir.

Genel olarak dinlemeyi iki sekilde in-
celeyebiliriz.

» Etkilesimli (interactiooal) dinleme:
"Tepkisel bir durum s6z konusudur;
Dinleyen kendisine ulasan iletiye
kars1 her hangi bir sekilde doniit ve-
rebilir. Telefon konusmalari, grup
veya smif ici dinlemeler vb. buna

ornek verilebilir.

* Etkilesimsiz (non-interactional) din-
leme: Dinleyenin her hangi bir se-
kilde iletisime katilmadigi bir du-
rumdur.( kug civiltist dinleme, bir
markette calan fon miizigini dinle-
me, televizyon ve radyo dinleme, te-
levizyon ve radyo dinleme ... vb)
(Rost,1994:3).

Bunlarin disinda amaca uygun dinleme
diye adlandirabilecegimiz tiirler de vardir.
Onlar da su sekilde ifade edilebilir

o Islevsel dinleme

o Etkilesimsel dinleme

o Elestirel dinleme

o Yaratici dinleme (Rost, 1994:121).

Dinleme yagamin her anma dagilmig
durumdadir. Hava alanindaki, otobiis ter-
minalindeki anonslardan, televizyon veya
radyo yayinlarindaki haberlere, miiziklere,
soylesilere; ana dili 0greniminden yaban-
c1 bir dil 6grenmeye, telefon konugmala-
rindan bir piknik alanindaki kus civiltilari-
na kadar bir ¢ok yerde farkinda olmasak
da ana dilin temel etkinliklerinden biri
olan dinleme becerisi ise kosulur. Cocuk
yeni bir baslangi¢ olan okul yasaminin bii-
yiik bir boliimiinde bilgilerini  dinleme
araciligiyla elde eder.

Trenholm (1999), Hagavik (1999), Ba-
verson (1999) dinlemenin insanlar arasin-
daki iligkilerde 6nemli bir yere sahip oldu-
gunu vurgulamiglardir. Onlara gore dinle-
me hem bir beceri hem de zihinsel caba
gerektirdiginden pasif degil aktif bir siirec-
tir. Ayrica Hagevik (1999) giinliik yasam-
da, insanlarin ¢alisma zamani icerisinde

Dinleme, her
gtin hig
diistinmeden,
etrafimizda olup
biteni
anlamlandirmak
icin
kullandigimiz
onemli zihinsel
becerilerden
biridir
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Dinlemenizin
amaci sizin
distincelerinize
uyan sézler
isitmek, bdylece
kendi
ddsiincelerinizin
dogruluguna olan
inancinizi
pekistirmek mi?
Yoksa gercekten
bir seyler
ogrenmek yeni
distincelerle
tanismak icin mi
dinliyorsunuz?
Ikisi arasindaki
farki gortiyor
musunuz?

dinlemeye %40, konusmaya %35, okuma-
ya %16 ve yazmaya %9 yer verildigini ve
dinlemenin bu kadar 6nemli yer tutmasina
ragmen pek az insanin nasil dinlemesi ge-
rektigi konusunda egitildigini belirtmisgtir.

Gogiis (1978:227)’e gore, insanlarin
birbirleriyle olan iletisimlerinin % 42’sini
dinleme olusturmaktadir ve Ogrencilerin
okulda birbirlerini ve 6gretmenlerini giin-
de 2.5-4 saat dinlemektedirler. Bu sonuglar
okuldaki 6grenmeyle dinleme arasinda si-
k1 bir iligki oldugunu gostermektedir.

Thomos (1998) dinlemenin, isitme ey-
leminden farklilik gosterdigini belirtmistir.
Ona gore dinleme Ogrenilebilen aktif bir
siirecken isitme ise pasiftir. Insanlar isittik-
lerinin ancak %?25’ini hatirlarken, buna
kargin aktif olarak dinlediklerinin ise
%80’ini  hatirlamaktadir.  Trenholm
(1999)’ da dinlemenin aktif bir siire¢ oldu-
&u konusunda Thomos’la ayn1 goriistedir.
Aktif dinleme etkili bir iletisimi sagladi-
gindan iletisim catigmalar1 yaganmayacak-
tir.

Ayrica bir diigtintir olan Krignamurti’
nin I¢ Ozgiirliikk adli eserinde seminerleri-
ne katilanlara, dinlemeye iliskin sordugu
sorular oldukca ilgingtir

Dinlemenizin amaci sizin diiglinceleri-
nize uyan sozler isitmek, bdylece kendi
diisiincelerinizin dogruluguna olan inanci-
niz1 pekistirmek mi? Yoksa gercekten bir
seyler 0grenmek yeni diisiincelerle tanig-
mak icin mi dinliyorsunuz? ikisi arasinda-
ki farki goriiyor musunuz?

Bu ayrimin 6nemini kavramak ve 0g-
rencilere bunun 6nemini anlatmak isitme-
yi dinlemeye cevirebilir.

EGITiIM-BIiR-SEN

Smith (1992)’e gore dinleme, okuma
ve yazma gibi okulda 6grenilen bir beceri
degildir. Buna karsin cocuk okula basladi-
ginda sinif icinde gecirdigi zamaninin yak-
lasik %50 —75°1 0gretmeni, arkadaglarimni
veya sesli materyalleri dinlemekle gec-
mektedir.

Son zamanlarda yapilan arastirmalar,
dinlemenin okuldaki 6grenmeleri biiyiik
bir oranda olumlu yonde etkiledigini gos-
termektedir.

Thompson, Grandgenett ve Grandge-
nett (1999) ile Smith (1992)’in goriisleri
birbirlerini destekler niteliktedir. Onlarin
gorlislerine gore; iyi bir dinleme becerisi,
glinimiiz siniflarinda akademik basart i¢in
gereklidir. Thompson, Grandgenett &
Grandgenett (1999) calismalarinda  dinle-
me becerisinin gelistirilmesi i¢in asagidaki
oOnerileri sunmuglardir.

Giiniimiiz 6gretmenleri;

* Dinleme giicliigii ceken 6grencilerin
1y1 birer dinleyici olmalart i¢in aka-
demik destek saglamali,

o Ogrencilerin elestirel bir dinleyici
olabilmeleri i¢in, dinleme etkinligi-
ne hazir olmalari gerektigini vurgu-
lamaly,

e Tlgin¢ olaylar ve kavramlarla ilgili
tartisma acmall,

o Ogrenciye verilen iletinin hizini, bi-
reysel farkliliklara gore ayarlamali,

e Konunun analiz diizeyinde sorularla
ogrenciler tarafindan analiz edilme-
sini saglamali, dersle ilgili her seyi
sormamali,

* Dikkati daginik Ogrenciler igin
(metnin biitliniiniin anlamin1 boz-
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madan) uzun metinler pargalara ay-
rilmaly,

e Ogrencilerin soyut kavramlar1 daha
iyi anlayabilmeleri icin, iletiyi (me-
saj) goziinde canlandirarak resmet-
mesini istemeli,

 Ogrencilerin gorsel ve isitsel olarak
uyarilmasini saglamak amaciyla vi-
deo, bilgisayar, tepegdz saydamlart,
grafikler, tablolar kullanmali,

o Ogrencilerinin fiziksel ve duygusal
sorunlarindan haberdar olmali, bu
sorunlar1 dikkate alarak smif iceri-
sinde baz1 degisiklikler yapmali (6r-
negin, agir isiten bir 6grenci belir-
lendiginde arka siralardan 6n sirala-
ra gecirilmeli veya dikkat eksikligi
olan ogrenciler, 6gretmenin goz ile-
tisimi kurabilecegi yere oturtulma-
Ir)

e Dersin sonunda yapilan Ozetlerde,
eger uygunsa diger derslerle olan
iligkisini belirtmeli.

Yukaridaki oneriler, egitim durumunda
ise kosuldugunda dinlemenin kalitesi yiik-
selebilir. Ancak etkili bir dinleme ortami
hazirlanmadiginda ya dinlenenler 6nem-
senmemekte ya da dinlendikten kisa bir
siire sonra unutulmaktadir ( Bolton, 1986;
Nichols ve Stevens, 1957).

Ogrencilerin iletiyi dnemsemesi, uzun
stireli bellege kaydetmesi, gerektiginde da-
ha ¢abuk hatirlamast i¢in pek ¢ok Oneri su-
nulabilir. Bunlardan biri 6gretmenlerin ko-
laylikla kullanacagi ve &grencilerin zevk
alabilecegi etkinliklerin kullanilmasidir.
Bu calismada dinleme becerisinin kazan-
dirilmasina veya gelistirilmesine katkida
bulunacak 6rnek etkinlikler hazirlanmigtir

Ogrencilerinin
fiziksel ve
duygusal
sorunlarindan
haberdar olmall,
bu sorunlari
dikkate alarak
sinif icerisinde
bazi degisiklikler
yapmali
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[lkdgretim birinci kademe ve Tiirkge
ogretmenlerine ornek olabilecek sekiz et-
kinligin  hazirlanmasindaki temel amag
dinleme becerisini gelistirmektir. Bu ama-
ca ulasirken farkli davraniglarin kazandi-
rilmast da amaclanmustir. Bunlar;

Isitsel bellek gelistirme, smiflama be-
cerisini kazandirma, dikkat gelistirme,
benzerlik ve farkliliklar1 bulma, analiz ve
sentez yapabilme, yaraticilig1 gelistirme.

Etkinliklerin hazirlanmasinda Tiirkce
Ogretim Programu gz oniinde bulundu-
rulmugtur. Her smif icin bir, toplam sekiz
etkinlik olusturulmustur. Hazirlanan etkin-
liklerin o smnif diizeyine uygunlugunun be-
lirlenmesi amaciyla uygulama yapilmistir.
Etkinliklerin uygulama siireleri sinif diize-
yine ve etkinligin icerigine gore ayri ayri
belirlenmistir. Uygulamalardan sonra elde
edilen sonuclar dogrultusunda etkinlikler-
de gerekli diizenleme yapilmustir.
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Asagida verilen 8 etkinlik, makalenin ekidir.

ETKINLIK - 1 OGRENCI CALISMA KAGIDI N e
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OGRETMEN KILAVUZU

Aciklama: Metin 6gretmen tarafindan iki kez okunur. Birinci okuma ikinci okumaya
gore biraz yavas olabilir. Metin okunurken 6grenciler de calisma kagidindaki bogluklari
doldurur. Ogrenciye kontrol igin ek bir siire verilir(5 dk)

OKUNACAK METIN:

OZKAN’IN BiR GUNU

Ozkan ¢ok diizenli bir insandir. Her giin saat 7:00’ye kadar uyur. Gece saatini kurmadan uyumaz.
Sabah saatin alarmi calinca hemen yataktan kalkar. Kalktiktan sonra mutlaka dusunu alir. Banyodan
cikinca elbiselerini giyer. Saat 7:30 olunca kahvaltisini yapar. Ozkan her kahvaltidan sonra
koltuguna oturup mutlaka gazetesini okur. Saat 8:00 olunca evden cikar. Ise giderken genellikle
belediye otobiisiine biner. Bindigi otobiis Universite Caddesi’nden geger. Insanlar1 cok seven Ozkan
otobiis soforiine de mutlaka selam verir. Is yerine saat 8:30’da gelir. O biitiin giin hic durmadan
calisir. Aksamlart saat 17:00 gibi is yerinden c¢ikar. Isten sonra ogluyla parkta bulusur. Ozkan
basketbolu ¢ok sever. Eve geldiginde ise saat 18:00 olmustur.

Diizey : 1.simif
Siire : Okuma + kontrol: 5 dak.+5 dak. ( Toplam 10 dakika)
Amac¢ : Dinleme becerisini gelistirme.



60 EGITIME BAKIS Ocak 2005
EGITIM-BIR-SEN

ETKINLIK - 2 OGRETMEN KILAVUZU

Bu etkinlik icin M.E.B Film Radyo Televizyon Egitim Merkezi’'nden alinan “Nazar Boncugu-4" adli
kasetten yararlanilmistir. Ogrencilere bu kasetten “nesne sesleri” iki kez dinletilerek, adlarini belirlemeleri,
tanimlayict bilgileri, ne ise yaradigt ve nerelerde kullanildig: gibi bilgiler istenmistir.

Diizey : 2. sinif

Siire  : 10 dk.
OGRENCI CALISMA KAGIDI Amac¢ : 1.6grencilerin dinleme becerilerini gelistirme.
Nesne Tanima 2. Isitsel bellegi gelistirme.
Ad1 - Soyadi
Sinifi- No
Nesne Tanimlayic Bilgi Ne ise Yarar? Nerelerde Kullanilir?

ETKINLIK - 3

Metin iki kez 6gretmen tarafindan okunur. Birinci okuma, ikinci

OGRETMEN okumaya gore biraz yavas olabilir. Ogrencilerden dinledikleri
KIL AVUZU hikayeye gore bosluklari doldurmalart istenir

Bir Sevgi Hikayesi

damin biri, bir giin deniz kenarimna gidip balik tutmaya baglamis. Uzun bir siire bekledikten sonra oltasina bir

balik takilmis. Yavas yavas baligi kendine dogru cekerken, birden gozleri baligin, sessiz gozlerine takilmus. Igi
1stmvermis. Oltayi ¢ikarip, baligi deniz suyu dolu kovasina birakmis. Kovanin i¢indeki baliga soyle bir bakip:”ben bu
balig1 ¢ok sevdim. Yemeye kiyamam. Alip eve gotiireyim, artik birlikte yasayalim” demis ve almig balig1 eve gitmis.

Her sabah adam, deniz kenarima gidip, ¢ok sevdigi balig1 icin kovasina deniz suyu dolduruyormus. Haftalar
gecmis, her giin deniz kenarina gitmekten sikilmis ve kendi kendine “ eger bu balik seviyorsa, cesme suyunda da
yasar” demis ve kovaya ¢esme suyu doldurup balig1 icine birakmig. Balik sdyle bir diisiinmiis, “evet, bu adami
seviyorum, ¢esme suyuna aligmaliyim” demis ve mutlu bir sekilde yasamaya baglamiglar.

Aradan haftalar ge¢mis, bu sefer adam, kovaya her giin cesme suyu koymaktan da sikilmig. Diislinmiis “bu balik
gercekten seviyorsa havada da yasar” demis almis baligi havaya birakmig. Balik, soyle bir diigiinmiis “bu adami
gercekten seviyorum, onun i¢in havada da yasarim demis”. Balik ve adam artik cok mutluymus.

Derken, tekrar yaz gelmis. Adam, bir giin deniz kenarina gitmeye karar vermis. Toplamis esyalarini, almig yanina
baligin1 ve kumsala gitmis. Havlusunu kumlarin iizerine serip baligini da yanina koymusg ve ylizmeye gitmis. Tam o
sirada kumsalda yiiriiyen iki kiigiik cocuk havlunun iizerindeki balig: fark edip “ yazik, balik karaya vurmus, yasiyor
da” deyip adam yetisinceye kadar alip balig1 denize atmiglar ve balik bogularak 6lmiis.

(yazari bilinmiyor)

Diizey: 3. siuf Siire : 15 dk. Amag: 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirme.
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OGRENCI CALISMA KAGIDI ETKINLIK - 4 OGRETMEN KILAVUZU

Karahisar ilcesinde, yetkililerce hazirlanan sehir pla-
ninda baski hatasindan kaynaklanan bir sorun yiiziinden
onemli baz1 yerler ¢cikmamustir. Sizlere verilen ip uglarimi kul-
lanarak bu yerleri bulun ve yazin. (metin iki kez okunur)

“Ilgenin tek miizesi Cumhuriyet Caddesi iizerindedir.
Banka ile arasinda bir manav vardir. Cumhuriyet Caddesi
ile Barig Caddesi arasinda kalan ilkdgretim okulunun
ontinde, hali saha ve havuz vardir. Havuz, okula hali saha-
dan daha yakindir. Havuz tehlikeli oldugu i¢in yetkililer
/ l \ tarafindan ilgenin bagka bir yerine taginacaktir. Marketin

2

Zamad Ya

Kaloarante |

karsisinda bir cay bahgesi vardir. Bu ilgeye gelen her mi-
safir, mutlaka cay i¢gmek icin buraya davet edilir. Ciinkii
her tiirlii cay (1thlamur, ada cayi, kug burnu) bulmak miim-
kiindiir. Spor sahast ilgede en biiyiik alana sahiptir. Ilgenin
futbol takimi bu sene sampiyon oldu.”

A tlin:

Diizey : 4.smif
Siire : 10 dk.
Amag : 1.6grencilerin dinleme becerilerini

_— gelistirme.
[ ] 2. Isitsel bellegi gelistirme.

OGRENCI CALISMA KAGIDI ETKINLIK - 5 OGRETMEN KILAVUZU

Isitsel Bellek Gelistirme Dikkat ve Dinleme

Adi—Soyadl ... )

Ogretmen on degisik sesi (zil, alkis, metal, kus, vb)
ogrencilere dinletir.Ogrencilere hangi sesleri duydukla-
rin1 sorar ve o sesleri yazmalari istenir. Ikinci asamada
kaset yeniden dinlettirilecegi igin igittikleri bu seslerden

Sinifi- No ettt e— e

/ [ ] 5 [ ] \ herhangi birine dinlemek i¢in giidiilenmeleri istenir.
: D Belli bir siire (6rnegin 1 dk) bu ses yeniden dinledikten
: sonra neden bu sesi dinledikleri sorulur ve bu nedenin
¢ CI:] yazilmasi istenir. Bu ¢aligmalardan sonra “igitme” ve
Dt el v — “dinleme” arasindaki fark belirtilir. Sira ile yazdiklar

D | ------- || | | Banka l seslerin isitmeye, en son dikkat harcanan eylemin de

dinlemeye 6rnek oldugu sdylenir. Sinif¢a herkesin din-

\ l D ledigi sesler kisaca tartigilir.
Diizey : 5.simf
Siire  : 15 dk.

OGRENCI C’ALISMA KAGIDI Amac : 1.6grencilerin dinleme becerilerini gelistirme.

Tsfilen saziar Dinlenen 2=

Ogretmen,10(on) degisik sesi kasete alir.
(zil,alkig,metal sesi vb) Ogrencilere hangi sesleri

duyduklarin1 sorar ve yazmalarin ister. Ikinci
asamada kaset yeniden calinir.
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ETKINLIK - 6 OGRETMEN KILAVUZU

Oykii ilk olarak konusma hiziyla okunur. Bu okuma sirasinda 6grencilerin sadece
dinlemesi istenebilir. ikinci okunus birinciye gore daha yavas olmalidir. Bu sirada
ogrenciler hem dinleyip hem de sorularini cevaplayabilirler. Bagligi okumayiniz.
Okuduktan sonra 6grencilerin cevaplamalar1 veya cevaplarini kontrol etmeleri icin 5

dakika bir siire verilebilir.
Diizey : 6.s1mif
Sure : 15 dk.

Amac : 1. Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirme.

SINAGRIT BABA

ehennem Nisani’'nda bes sandaldik. Giizel

bir ocak aksami. Hava lodos. Denize kirmizi
rengin tiirliisii yayilmis. Cok kaynamis thlamur
rengindeki yayvan, genis, Olii dalgalar. Sandallar
agir agir sallaniyor, oltalar bekliyor, insanlar susu-
yor...

Otuz sekiz kulag suyun altindaki derin sessizli-
ge, dibindeki dalli budakli kayalarin arasina yedi
rengin en koyusu girer mi simdi. Sinagrit baba do-
ner mi avdan, piril piril, alaimisema  ( gokkusa-
&1) rengi pullariyla agir agir, muhtesem, bir ilk¢ag
kral1 gibi zengin, comert, asil ve zalim mantosu ile
dolagir mi1 kim bilir. Altini, ziimriidii, incisi, mer-
cani, sedefi lacivertligin icinde yanip sOnen sarayi-
n1 6zlemis, acele mi ediyordur?

Sinagrit Baba 6mriinde konusmamus, Omrii bo-
yunca evlenmemis, mrii boyunca yalniz yasamis-
tir. Onun kovugundaki ziimriit pencereden ne fa-
cialar seyretmistir Sinagrit Baba, ne oltalar kopar-
mistir?

Bu aksam kimin oltasin1 se¢meli de artik bitir-
meli bu yorucu 6mrii. Daha her yeri piril pirilken,
mantosu sirtinda iken, daha eti mayoneze gelirken
bitirmeli bu Omrii. Sonra hesapta bir giin pis bir *
Vatos” un, bir sirt1 renksiz, yapigkan ve parazitli
bir canavarin disine bir tarafim kaptirmak var. Tyi-
si mi, muhtesem bir sofraya kurulmali, bir zaferle
dolu omriin sonunu! beyaz sarapla, sularin istiin-
deki bagka diinyada yasayan bir akilli mahluka
kendini teslim etmeli.

Sinagrit Baba oltalardan birini kokladi. Bu ba-
lik¢1 Hiristo” dur; kusurlu adam. Gozii agtir onun.

Icinden pazarlikhidir. Evet fukaradir ama, kibirli
degildir. Sinagrit Baba fukaralikta gururu sever.
Oteki oltaya gecti. Kokladi. Bu balik¢i “Hasan”
dir. Geg. Cart curt etmesine bakma! Korkaktir. Si-
nagrit Baba cesur insandan hoglanir. Bir bagka ol-
taya bagvurdu. Balik¢1 Yakup iyidir, hostur, se-
vimlidir, edepsizdir, kiilhanidir. Ama kiskanctir.
Kiskanclar1 sevmez Sinagrit Baba gec. Su olta,
Hasis’in tuttugu olta. Sinagrit Baba comertten hos-
lanir. Ama bu oltaya bir bag vurmaya deger. Bir
bas vurdu. Hasis’in oltasinin ignesini diimdiiz etti.
Sinagrit Baba igneden kopardigi yarim kolyozu
cignemeden yuttu. Hasis oltasini hizla topladi:

- vay anasmi be Nikoli! — dedi- , igneyi
diimdiiz etti.

Nikoli’nin oltasinin yemini kuyruguyla sars-
makta olan Sinagrit Baba, Nikoli’nin bir kusurunu
artyordu. Onda kusur mu yoktu. Evvela sarhostu.
Sonra ahlaksizdi, kendini diistintirdii ama, cesurdu,
comertti, hi¢ kiskang degildi. Fukaraydi. Kibirliy-
di de. Sinagrit Baba kibirli fukaray1 severdi ama,
Nikoli’nin kibrini begenmiyordu. insanoglunda o
baska bir sey, gurura pek benzemeyen sey, yerin-
de, vaktinde bir gurur, o da degil, insanoglunun in-
sanligindan, taa sag¢inin dibinden, oltasini tutugun-
dan beliren, isteyerek olmayan ama pek istenme-
yerek de gelmeyen bir gurur isterdi. Oyle bir elin
oltasini diizleyemez, misinasini kesemez ...

S.Faik ABASIYANIK

(Sinagrit Baba adli 6ykiiniin bir boliimii kullanilmigtir)
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Degerlendirme Sorulari

1.

Olay ne zaman ger¢eklesmektedir? Zaman olarak
belirtiniz.

“kusurlu adam, gozii ag, icten pazarlikli, fukara ama kibirli
degil” ozellikleriyle anlatilan balik¢t kimdir?

O “ otuz sekiz kulag suyun altindaki derin sessizlik” ip
ucunu diigiinerek olayin gegtigi yeri yaziniz.

OGRENCI CALISMA KAGIDI

Adi- Soyadi i,
Smifi —No o
Meslek Ozellikleri

ETKINLIK - 7 OGRETMEN KILAVUZU

M.E.B. Film Radyo Televizyon Egitim Merkezi’nden
alinan “Nazar Boncugu-4” adli kasetin “Tagitlar”
“nesne sesleri” “ miizik aletleri” boliimleri dinletilecek.
Bu boliimlerden bazi mesleklere ait temel 6zellikleri
iceren bazi sesler ( is yerinin bulundugu yer, meslege
ip ucu olacak sesler) dinletilerek 6grencilerin bu
meslegi, meslege iliskin o6zellikleriyle birlikte yazmasi
istenir.
Diizey :7
Siire  :15dk
Amac¢ : Dinleyerek siniflama becerisini
gelistirme.Gerek duyuldugunda kaset

Ogretmen tarafindan hazirlanabilir.

ETKINLIK - 8 OGRETMEN KILAVUZU

Yaz - dinle - sor

Aciklama 1
Ogrencilerden tuzluk, yol, bulut? sozciiklerini
kullanarak kisa bir 6ykii yazmalari istenir. Istekli olan
dgrencilerden birkaginin dykiisii okunur. Ogrenciler
tarafindan sinifca belirlenen bir oykil secilerek tekrar
okunur. Oykii dikkatli bir sekilde dinlendikten sonra,
hazirlanan sorular yazara sorulur. Ogretmen bu
uygulama icin 6rnek birkag soru sorabilir. Oykiiniin
yazarina Oykilye ve yazara ait ¢esitli sorular sorulmasi
ve yazilmasi istenir. Istenen 6ykii bir kez daha okunur.
Ornek sorular:
Neden bir oykii yazmay1 tercih ettin? (yazara)
Kahramanlar1 bu sekilde segmendeki amag¢ nedir?
(yazara)
Farkl1 bir sonla bitirmeye calisin? (sinifa)
Siz olsaydiniz kahramanlar1 bu sekilde mi secerdiniz?
(sinifa)
... vb.
Aciklama 2
Yazilan diger 6ykiiler farkli giin ve saatlerde 6rnek
etkinlik gibi tekrar uygulanabilir.
Diizey :8
Siire  :30-35 dk
Amac¢ : yaratici yazilar yazma

Ogrencilerin kendi iiriinlerini dinlemelerini

saglama

* Birbirleriyle anlamsal bagi olmayan sozciiklerin secilmesindeki amag, 6grencilerin yaraticiliklarini kullanmalarina
olanak saglamaktir.
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Siileyman
Balci

. Rehber
Ogretmen

lIkdgretimi bitiren
bireylerin
cogunlugu lise
editiminden
sonra is hayatina
atilma yerine
yliksek égrenime
yénelmektedir.
Ulkemizde
cagdas anlamda
bir mesleki
rehberlik anlayisi
gelistirilemedigi
icin her meslegin
énemli ve saygin
oldugu yeterince
vurgulanamamak
fa, yeteneklerin
farkedilip
gelistirilmesi
sadece kuramsal
konularla
saglanmaya
calisiimakta, el
becerileri, sanat
yetenekleri gibi
uygulama agirlikli
yonler ihmal
edilmektedir.

EGITiIM-BIiR-SEN

ILKOGRETIM SEKIZINCI SINIF
OGRENCILERININ LiISEDE BOLUM VE
ALAN SECMELERINE YARDIM
EDILMESI: OZELLIK - FAKTOR
YAKLASIMIYLA BIR MESLEKI
REHBERLIK UYGULAMASI

grenim hayati boyunca 6grenci-

ler okul secme, se¢imlik derslere

veya ders digs1 etkinliklerden biri-
ne yonelme konusunda karar vermekte-
dirler. Bu kararlarin bazis1 kiiciik ve
Oonemsiz goriinse de her kararin, yapilan
her tercihin gelecekte segilecek meslegi be-
lirlemede etkileri vardir.

Egitim sistemimizde 6grenciler onem-
li kararlarindan birini ilkogretim kademe-
sinin sonunda vermekte, bir meslege
yonlendirici etkisi olacak sekilde genel li-
seye veya bir meslek lisesine girerek egi-
time devam etme veya bir ¢iraklik egiti-
minden sonra bir ise girme seceneklerin-
den birine yonelmektedir. 72’ye yakin
akademik ve meslek lisesi tiirii ve bu lise-
lerde 150’ye yakin program tiirii bulun-
maktadir. Ulkemizde ¢ok fazla sayida li-
se tiiriiniin olmas1 bireylerin ilk6gretim
sekizinci siifinda devam edecegi lisenin
hangisi olacagi konusunda karar vermesi-
ni gerektirmektedir.

[kogretimi bitiren bireylerin cogunlu-
gu lise egitiminden sonra is hayatina atil-
ma yerine yiiksek 0grenime yonelmekte-
dir. Ulkemizde ¢agdas anlamda bir mes-
leki rehberlik anlayisi gelistirilemedigi
icin her meslegin 6nemli ve saygin oldu-
gu yeterince vurgulanamamakta, yete-
neklerin farkedilip gelistirilmesi sadece
kuramsal konularla saglanmaya calisil-
makta, el becerileri, sanat yetenekleri gi-
bi uygulama agirlikli yonler ihmal edil-
mektedir. Bu anlayis icerisinde yetistiri-
len gencler de oncelikle yiliksek 6grenime

ozellikle lisans Ogrenimine yonelmekte
ve lisans diplomasini bir is garantisi ola-
rak gormektedir.

Ozellik fakt6r kuramina gore bireyin,
hangi konulardan hoglandigini yani ilgi-
lerini, hangi konular1 kolay ve cabuk 6g-
renebildigini, yani yeteneklerini bildigi
oOl¢lide bolim ve okul secerken isabetli
karar verme olasilig1 artar.

Ozellik — Faktér Kuramimin Danisma
Siirecine Uygulanmasi

Ozellik — faktor kuramina gore her in-
san kendine 6zgii bir varliktir. Kisilik; ye-
tenek, ilgi, deger ve tutum gibi birbirin-
den farkli fakat etkilesim icindeki Ozel-
liklerden olusur. Gozlem yoluyla veya
Olgme araglari ile bu 6zellikler belirlene-
bilir. Bu kuramda danigma siireci su ilke-
lere dayanir (Kuzgun 1992):

1. Her bireyin kendine 6zgii bir nite-
likler Oriintiisti vardir. Bu nitelikler ergenlik
doneminden sonra pek degismezler.

2. Belirli mesleklerde gerekli is etkin-
likleri ile kisilik ve ilgi Oriintiileri arasin-
da bir baglanti vardir. Bundan dolay1
mesleklerinde bagarili olmus kisilerin
ozelliklerinin incelenmesi, meslek secimi
yapacak bireylere yardim i¢in gerekli bil-
giyi saglar.

3. Farkli okul programlart birbirinden
farkli yetenek ve ilgi Oriintiisti gerektirir.

4. Mesleki rehberlik uzmani ve 6gren-
cinin sahip olunan niteliklerle ilgili tani-
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lar1 o bireyin belirli bir programda ya da
meslekte basarili olmasini saglar. Ciinkii
programda bireyin bilinen yonlerine da-
yanarak yenilik ve degisiklikler de yapi-
labilecek, program bireyin kosullarina
gore uyarlanabilir.

Willamson’a gore mesleki planlama
amaciyla mesleki rehberlik i¢in gelen bi-
reyler dort grupta toplanmaktadir (Isaac-
son, 1985). Bunlar: secimsiz olanlar, be-
lirsiz se¢imi olanlar, yetersiz se¢imi olan-
lar ve ilgi ile yetenekleri arasinda farkli-
lik olanlardir. Mesleki rehberlik siirecin-
de danisan1 bu gruplardan birine yerles-
tirmek amaciyla tanilama yapilir. Tan
konduktan sonra sorunu c¢ozmek iizere
bir eylem planm gelistirilir. Mesleki reh-
berlik siirecinde uzman su alti basamagi
izler:

1. Analiz: Oncelikli olarak goriisme-
ler yoluyla 6grenciyle ilgili bilgi toplanir.
Bu bilgi, testlerden ve bagka kaynaklar-
dan elde edilen veriler ile desteklenir.
Bunlarin i¢inde yetenekler, ilgiler, moti-
ve ediciler, fiziki saglik, duygusal denge,
aile gecmisi, egitsel gelisim, mesleki bil-
gi ve bagka etmenler de ogrenilir.

2. Sentez: Ogrenciyi anlamak igin ve-
riler diizene konur, verilerin tutarlilig
aragtirilir, 68rencinin bireysel ozellikleri
belirlenir.

3. Tam:: Ogrencinin problemi ile ilgi-
li bir yargiya ulagmak i¢in uzman tarafin-
dan toplanan veriler gozden gegcirilir.
Toplanan verilerin 6tesinde probleme ne-
den olan faktorleri belirlemek amaci ile
mevcut bilgilerle eslesen klinik ipuclari
ve destekleyici veriler de kullanilir.

4. Prognoz: Verilerin degerlendiril-
mesine dayali olarak problemin gelecek-

teki gelisimi ile ilgili yordama yapilir.
Gelecekteki davranis ile ilgili gecerli yor-
damalar yapildiginda bu basamak cogu
zaman tani ile birlesir. Bu basamak 6g-
rencinin uygulayabilecegi alternatif ey-
lemleri belirlemeyi igerir.

5. Yonlendirme: Ogrencinin mevcut
duruma veya gelecekte karsilasabilecegi
durumlara iyi uyum saglamasi amactyla
kisisel ve bagka kaynaklar1 kullanmasina
ve diizenlemesine yardim edilir. Mesleki
rehberlik uzmani, bireyin egitsel veya
mesleki secimine ya da bagka sorunlarina
yonelik kanitlar sunar, istenen ve isten-
meyen verileri, bunlarin agirligini goste-
rir, belirli bir eylem tarzini ni¢in tavsiye
ettigini agiklar.

6. izleme: Ogrenciye daha sonra aym
problemle veya bagka problemlerle ilgili
olarak ileri diizeyde yardim edilir ya da
yapilan yardimin etkisi kontrol edilir.

Ozellik — faktor yaklasimida uzman,
ogrenciyle ile iyi iligkiler kurduktan son-
ra onun kendini tanimasina yardimci ol-
mak ve sorunun kaynagini bulmak icin
Olgme araclar1 uygular, verilerin biitiin-
lestirilmesinden sonra ulasilan sonug 6g-
renciye beklenti tablolar1 ve profiller kul-
lanilarak somut sekilde anlatilir. Uzman,
ogrenciyi yonlendirdigi, cevreyi degistir-
digi, gerekli bir gevreyi sectigi, gerekli
becerileri dgrettigi, tutumlart degistirme-
ye calistig1 icin ikna edici, aciklayict bir
rol sergiler.

OZELLIK - FAKTOR
YAKLASIMINA GORE ORNEK

BIR MESLEKI REHBERLIK
PROGRAMI

Bu program ilkogretim sekizinci
smifi bitirmek {izere olan bir 6grencinin
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liseye devam ederken hangi boliimii sec-
mesinin uygun olacagina yardim etmeye
yonelik bireysel mesleki rehberlik yap-
mak amaciyla gelistirilmistir.

Programin Amaclari

Hedef 1. Ogrencinin lisede boliim seg-
menin onemini kavramasi.

Davramslar:
1. Boliim se¢gmenin 6nemini ifade eder.
2. Meslek segmenin 6nemini ifade eder.

3. Bolumlerin meslek segimine etkisini
belirtir.

4. Boliim secerken nelere bakilacagini
bilir.
Hedef 2. Ogrencinin ilgileri tanimast
Davramslar:
1. Boliim se¢mede ilgilerin etkisini bilir.
2. Iki ilgi alanmnim isimlerini sdyler.
3. Kendi ilgi alanin1 soyler.

Hedef 3. Ogrencinin yeteneklerini tani-
mast

Davranuslar:
1. Yetenegin tanimini yapar.

2. Yetenek alanlarindan ikisinin isimle-
rini soyler.

3. Kendi yetenek alanini soyler.

4. Yetenegin bolim secimine etkisini
soyler.

Hedef 4. Ogrencinin lisedeki program
alanlarini tanimast.

Davranislar:

1. iki alanin isimlerini soyler.

EGITiIM-BIiR-SEN

2. Iki alanda hangi derslerin agirhikta ol-
dugunu soyler.

Hedef 5. Ogrencinin kendi yetenek ve
ilgisine uygun alan1 belirlemesi.

Davranislar:
1. Yetenegine uygun alanlar1 belirtir.
2. Ilgisine uygun alanlar1 belirtir.

3. Hem yetenek, hem de ilgi alanina uy-
gun boliimii belirtir.

Meslek Danigmanligi Programinin
Uygulanmasi

Program, haftada bir oturum olmak
lizere toplam dort oturum olarak planlan-
mistir. Her oturum yaklasik 40 dk. siir-
miistiir. Oturumlarda yapilan etkinlikler
oturum sirasina gore asagida verilmistir.

Ornek Olay

Tevfik, ilkdgretim sekizinci sinift bi-
tirmek iizeredir. Biitlin derslerde basarili-
dir. Matematik ve Fen Bilgisi derslerini
zevkle calismaktadir. Fen Bilgisi labora-
tuvarinda Ogretmen deneyleri yaparken
dikkatle izlemektedir ve birbirinden il-
gin¢ sorular sormaktadir. Sinifta Mate-
matik ve Fen Bilgisi problemlerini ¢oze-
meyen 6grenciler Tevfik’e gelirler. Tev-
fik, problemlerin nasil ¢6ziildiigiinii arka-
daslarina sabirla ve biiyiik bir keyifle an-
latmaktadir.

Tevfik, sekizinci sinif1 bitirdikten son-
ra hangi liseye devam edecegi konusunda
tereddiit icindedir. Lisede farkli derslerin
oldugunu, degisik programlarin bulundu-
gunu baz1 6gretmenleri bahsetmistir ama
giris kosullari, aranan sartlar konusunda
bilgisi bulunmamaktadir.
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Tevfik, hem gidecegi lise tiirleriyle ve
programlarla ilgili bilgi edinmek hem de
kendisinin hangi lise ve program tiiriine
devam etmesinin uygun olacagini belirle-
mede yardim almak amaciyla okulundaki
rehberlik servisine bagvurmustur.

I. Oturum:

Ozellik — faktoér yaklasimina gore
Analiz asamasi1 uygulanmistir. Bu agsama-
da Tevfik’in yeteneklerini belirlemek
amaciyla once derslerden aldigi notlara
bakilmistir. Tevfik, biitiin derslerde basa-
rihidir ve bu notlara gore birka¢ alanda
yetenekli goriinmektedir. Ilgi alani be-
lirlemek amaciyla da Tevfik’e en ¢ok
sevdigi ders diginda da severek c¢alistigi
dersler sorulmustur. Bu derslerin, Mate-
matik ve Fen Bilgisi dersleri oldugu be-
lirlenmistir. Tevfik’in yetenek ve ilgi ala-
nini daha belirgin sekilde ifade etmek
amaciyla Akademik Benlik Kavrami Ol-
cegi uygulanmugtir. Tevfik, Akademik
Benlik Kavrami Ol¢eginden aldigi puan-
lara gore birden fazla alanda yetenekli
bulunmustur fakat fen bilimleri alaninda
en yliksek diizeyde yetenekli oldugu go-
riilmiistiir. Ilgi alan1 olarak da mekanik il-
gi alanina sahiptir.

II. Oturum:

Ikinci oturum sirasinda Sentez asama-
sma gore mesleklerin 6zelliklerinin Tev-
fik tarafindan bilinmesine yonelik calis-
ma yapilmigtir. Tevfik, ilkogretim seki-
zinci siifta olmasindan dolay1 bir meslek
se¢me asamasinda olmadigindan dolayi,
ileride bir yetenek alaniyla ilgili meslek-
lere yonlendiren lise ve program tiirleri-
nin ozellikleri ve girig kosullar1 konusun-
da bilgi verilmistir. Bununla ilgili olarak

M.E.B. Orta Ogretim Kurumlart Sinif
Gec¢me YoOnetmeligine gore hangi yete-
nek alaniyla ilgili derslerin hangi lise ve
program tiiriinde agirlikli oldugu konu-
sunda bilgilendirme yapilmustir (Ek-1).

Tan1 asamasina gore Tevfik’in ders-
lerdeki basar1 notlarina ve Akademik
Benlik Kavrami 6lceklerinden aldigi pu-
anlara gore belirlenen yetenek ve ilgileri
ile bu yetenek ve ilgilere uygun meslek
alanlarina yonlendirme yapmak amaciyla
egitim veren lise ve program tiirleri belir-
lenmigtir. Bu asama sonucunda Tevfik’in
sayisal yetenegi oldugu ve bu yetenek
alanina sahip bireylerin bagarili olduklar
derslerin fizik, kimya, matematik ve bi-
yoloji oldugu, bu derslerin agirlikli oldu-
gu lise programu tiiriiniin fen bilimleri,
elektrik, elektronik alanlar1 oldugu belir-
lenmistir.

II1. Oturum:

Uglincii oturumda Prognoz asamasina
gore uygulanabilecek alternatif hareket
tarzlari olarak Tevfik’in ilgi ve yetenek-
lerine uygun lise program tiirlerinin belir-
lenmesi yapilmustir. Tevfik’in sayisal ye-
tenekleri oldugu icin alternatif lise prog-
ram tiirleri genel liselerin fen bilimleri ile
meslek liselerinde ise elektrik ve elektro-
nik programlar olarak belirlenmisgtir.

IV. Oturum:

Dordiincii oturumda mesleki rehberlik
yapmak amaciyla belirlenen ii¢ alternatif
arasindan Tevfik’in birisini se¢mesine
yardim edilmistir. Bu esnada alternatifle-
rin birey i¢in olumlu ve olumsuz yonleri
gosterilerek tek bir secenek {izerinde yo-
gunlagsmanin nedeni agiklanmustir.
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OSS smaviyla ilgili 1999 yilinda yapi-
lan degisiklikler gozoniinde bulundurula-
rak bu ii¢ segenek incelendiginde elektrik
ve elektronik program tiirleri ve elektrik
ve elektronikle ilgili teknisyenlik meslek-
lerine dogrudan, sinava gerek kalmadan
girisi saglarken lisans Ogrenimi gerekti-
ren ilgi alanindaki miihendislik i¢in OSS
smavinda yeterli diizeyde basar1 goster-
mesi gerekmektedir. Ayrica, bu program
tirlerinde okuyarak smava girenler i¢in
Orta Ogretim Bagar1 Puani’min garpildig
katsay1 yoniinden sakinca bulunmaktadir.
OSS smavinda bu programlarla ilgili 6n-
lisans boliimlerinin tercih edilmesi duru-
munda Orta Ogretim Bagar1 Puani ek kat-
say1 ile carpilmasina karsin ayni prog-
ramlarla ilgili lisans boliimleri tercih edil-
diginde katsay1 yar1 yartya kiiclilmekte-
dir.

Genel liselerin fen bilimleri alanina
devam ederek OSS’ye girmesi durumun-
da elektrik ve elektronik ile ilgili lisans
boliimleri yaninda baska sayisal boliimler
de tercih edilebilmekte ve Orta Ogretim
Basar1 Puaninin ¢arpildigi katsay1 meslek
liselerine devam edenler i¢in kullanilan
katsayidan ¢ok daha yiiksek olmaktadir.

Bu kosullara gore Tevfik’in liseden
sonra elektrik ve elektronik ile ilgili 6nli-
sans programlarina devam etmek isteme-
si halinde endiistri meslek lisesi elektrik
veya elektronik program tiirtinde okuma-
st daha uygundur. Fakat lisans diizeyinde
bir egitim gerektiren sayisal konularin
agirlikta oldugu bir meslege girmesi icin
ise genel lise fen bilimleri programi uy-
gun gorlinmektedir.

Bu alternatifleri degerlendiren Tevfik,
lisans Ogrenimi gerektiren bir meslege

EGITiIM-BIiR-SEN

girmek istedigi, babasi da bu sekilde yon-
lendirdigi i¢in genel liseye’ye kaydol-
mustur. Genel liselerde alan se¢imi ikinci
smifin baginda birinci sinifta alinan ders-
lerdeki basariya gore yapildigi igin fen
bilimleri alanina yonelik fizik, kimya, bi-
yoloji ve matematik derslerinden Tev-
fik’in bagar1 ortalamasinin bes lizerinden
en az ¢ olmasi gerekmektedir.

Altinc1 asama olan izleme asamasi
icin Tevfik’in lise birinci sinifin sonunda
fizik, kimya, biyoloji ve matematik ders-
lerindeki bagar1 ortalamasi incelenmistir.
Bu derslerden aldig1 notlarin ortalamast
“li¢”lin iizerinde oldugu i¢in fen bilimleri
programini sectigi gortilmiistiir.

Degerlendirme

Ozellik — faktdr yaklagimi, bir meslek
se¢me asamasina gelen bireyin ilgi, yete-
nek ve mesleklerle ilgili bagka ozellikle-
rini de dikkate alarak bu bireysel 6zellik-
lerine uygun meslegi secmesini igermek-
tedir. Uygulanan bu programda Tevfik,
ilkogretim sekizinci sinift bitirmek {izere
oldugu ve bir meslege girme durumunda
olmadig1 i¢in sadece meslege yonlendiri-
ci bulunan lise programlarini belirlerken
yetenek ve ilgilerin dikkate alinmas ye-
terli goriilmiistiir. Diger ozelliklerin de-
gerlendirilmesine bu agamada ihtiyag¢ du-
yulmamustir.
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Dil ve Kiiltiir ST

Halil ETYEMEZ
Egitim-Bir-Sen Genel Sekreteri

il, milli kiiltiiriin ilgi alanina giren

varlik diinyasini yansitir; o mille-

tin yapip ettiklerinin, duyup dii-
stindiiklerinin, goriip bildiklerinin ve tiim
tasavvurlarinin aynasidir. Her dil, evrenin
bir bagka yorumunu dile getirmektedir.
Dilin zenginligi ya da yoksullugu, o kiiltii-
riin zenginligi ya da yoksullugudur. Dilin
sinirlarini, o toplumun kiiltiirii belirler. il-
gi alani, idraki acilan, diinyasi genigleyen
kiiltiiriin dili de o 6l¢iide zenginlesir. Ilim,
felsefe, sanat, teknik, metafizik velhasil
hayatin her alaninda problem alanlar1 ge-
nisledikge dil zenginlesir. Ancak, hayatin
her alanini, kendi diliyle yasamak sarttir.
Kiiltiiriin sorunu dilin sorunudur. Dil ve
kiiltiir, bir milleti millet yapan, birbirine
kenetleyen en onemli ogelerden ikisidir.
Uzerinde herkesin fikir, fakat ¢ok az kisi-
nin ilim sahibi oldugu bu konular, derinle-
mesine inceleme ve arastirmalara cok ihti-
ya¢ duydugumuz meselelerdir. Iste bu ki-
tap, konuyla ilgili ihtiyaca cevap verme
sadedinde gercekten titiz ve ayrintili bir
calismanin mahsuliidiir.

Siikrii Unalan tarafindan hazirlanan
"Dil ve Kiiltiir" adli calisma, dil ve kiil-
tiirlin insan ve toplum hayatindaki 6nemi-
ne dikkatlerimizi cekmektedir.

Kitap baslica dort boliimden olugsmak-
tadir: Birinci boliimde, iki ana baslik altin-
da kiiltiir konusu ele almmustir. Ilk olarak
kiiltiir kelimesinin tarihgesi, tanimlari,
kiiltiirii olugturan unsurlar, kiiltiir degisim-
leri ve kiiltiir tiirleri gibi konular islenmis-
tir. Ikinci ana baslikta iletisim teknolojile-
ri ve kiiltlir konu edinilmis; televizyondan
bilgisayara, internetten kiiresellesmeye,
cagdaslasma ve kalkinmadan emperyaliz-
me kadar pek cok konu kiiltiir baglaminda

Neler Okuyalim? :

analiz edilmistir. Ikinci boliim de iki-
ye ayrilmig ve birinci kisimda dil
mevzusu; dil ve kiiltiir, dil ve diisiin-
ce, dil ve toplum, dil ve ceviri gibi gerge-
velerde ele alinmusg, ayrica yabanci dil egi-
timi ile yabanci dille egitim meseleleri ir-
delenmeye calisilmistir. Ikinci kisimda
Tiirkce lizerinde oynanan oyunlar, Cum-
huriyet'in kurulusundan bu yana kronolo-
jik olarak ele alinmistir. Bu meyanda Gii-
nes-Dil Teorisi'ne kisa da olsa yer verildi-
gini belirtmek gerekir. Ugiincii Boliimde;
dil, kiiltiir ve edebiyat arasindaki iligki, di-
lin s6z varliginin icerdigi Ogeler, edebi
eserlerde Tiirkge'nin soz varligina 6rnek-
ler ile ana dili ve kiiltiir konulart incelen-
mistir. Son boliim olan dordiincii boltim-
de, bugiinkii dilbilimin dallar1 olan ses bi-
lim, bi¢im bilgisi, anlam bilimi, sozciik bi-
limi, sozciik bilgisi, dizim bilgisi, anlam
bilimi, ad bilimi, lehge bilimi, gosterge bi-
limi, uygulamali dil bilimi ve diger alanlar
tizerinde durulmus, ardindan bildirisim
sistemi olarak dil konusu islenmistir.

"fletisim Teknolojileri ve Kiiltiir" bas-
lig1 altinda televizyondan internete kadar
iletisim araglarinin birey ve toplum haya-
tinda meydana getirdigi degisiklikler ele
alinmaktadir. Bu boliimde iletisim tekno-
lojilerinin getirdigi enformatik kiiltiir, cok
kilttrliliik, modernizm, postmodernizm,
emperyalizm, kiiresellesme, medeniyetler
catismasi gibi giincel konular da tartigil-
maktadir.

Kitapta pop kiiltiiriinden kiiresellesme-
ye, 11 Eyliil olaylarindan medeniyetler ¢a-
tismasina kadar pek ¢ok konu tartigilmak-
tadir. ilmi boyutunun yaninda giincel ko-
nular1 da icermesi bakimindan Dil ve Kiil-
tlir adli calismay biitiin egitimcilerin dik-
katlerine sunuyorum.

Kitabin Adi: DIL ve
KULTUR

Yazan: Stikrii
UNALAN

Yaynevi: Nobel
Yay.,.2004, ANKARA
e-posta:
unalansukru@yahoo.com
Siparis icin tel:
0536 221 3589
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Kitabin Adi:
Ogretmeni Basariya
Gatiren Yol
Yazan: Ali Erkan
Kavakl

(Irtibat:
0212-5513225
5207072)

gitimci-yazar Ali Erkan Ka-
vaklr’ nin 6gretmenler igin yaz-
dig1 rehber kitap. Basarili bir egitim-
ci ve yazar olan Kavakli, egitimin kalitesi-

ni yiikseltmek ve 0gretmenlere faydali ol-

mak i¢in birikimini ve tecriibelerini kale-

me aldigin1 yaziyor ve Soyle diyor.
“Egitemedigimiz insan bizim degil.

Egitimin kalitesini gosteren en 6nemli 0l-

cii, ilke kalkinmighg1. Insamimizi ne kadar

1y1 yetistirebilirsek lilkemiz o oranda kalki-
nir. Geri kalmighgimizdan egitim sistemi
sorumlu.”

Yazar, egitimin kalitesini artirict ¢alig-
malar yapmakta 1srarla goriiniiyor.

Ogretmeni Basartya Gotiiren Yol, 6g-
retmenlerin nasil daha bagarili olabilecegi
konusunda ilgi cekici bilgiler igeriyor.

Bunlardan bazilarini siralayalim:

1. Ogretmen idealist olmal ve meslegini

sevmeli.

2. Caligkan ve bilgili olmali, brangini

cok iyi bilmeli.

3. Ogrencilerini ve insanlar1 mutlaka ¢ok

sevmeli.

4. Insanlara hizmet etmekten zevk almali.

5. lyimser olmali. Gelecege umutla bak-

mali.

6. Ogrenciler ile ilgilenmeli, onlarm

isimlerini ezbere bilmeli.

7. Cok okumali ve kendisini siirekli ye-

nilemeli.

8. Insanlarla iyi geginmeye ve meslek-
taglar1 ile yardimlagmaya onem ver-
meli.

Velilerle diyalog i¢inde olmali.

. Anlayish olmali, ¢ocuklar1 dovmeme-
li, azarlamamali. Aksine onlara yiire-
ginde yer vermeli. Onlar1 gelecege ha-
zirlamali.

Kavakli, kitabin1 kendi tecriibelerinden

EGITiIM-BIiR-SEN

Ogretmeni basariya gotiiren yol

Ali Cahit HATIBOGLU
Egitimci-Yazar

yola ¢cikarak kaleme almus. Icerisinde mes-
leginin ilk yillarinda yaptig1 bir¢ok yanlist
anlatmis ve meslektaglarinin ayni yanlisla-
r1 yapmamas! icin agik yiireklilikle kalbi-
ni ve yliregini agmis.

FARKLI BiR BAKIS ACISI
KAZANDIRIYOR

Kitap, biitiiniiyle nasihat dolu degil;
Kavakli, bir¢ok hatira ve hikaye anlatmus.

Ozellikle siifta disiplin saglamak, notu
adaletli vermek, cocuklarla giizel diyalog-
lar kurmak, Ogrencileri okumaya yonlen-
dirmek, gelecege hazirlamak konusunda
Kavakli’nin fevkalade giizel tespitleri var.

Ogretmeni Basariya Gotiiren Yol, anne
ve babalar, egitimle ugrasanlar i¢in ¢ok gii-
zel bir kaynak.

Kavakli, her seyden once hayata, egiti-
me, genglere ve insanlara bakis acimizi de-
gistiriyor. Bizi iyimser olmaya cagirtyor.

Her seyin olumlu bir yanin1 bulmaya,
insanlart timitli olmaya sevk ediyor.

Kitaptan anladigimiza gore yazar, ken-
disi hayata timitle bakiyor, bardagin hep
dolu tarafin1 goriiyor ve sevkle calistyor.
Bugiine kadar 30 kitap kaleme almis olan
Kavakli, kendi hayatinda tatbik ettigi baga-
1 formiillerini kitaplarma aktarryor. Onu
okuyanlar, onun 30 senede elde ettigi baga-
rn ve mutluluk prensiplerini Ogreniyor.
Onun diistiigii yanliglart tekrarlamaktan
kurtuluyor, buldugu dogru metotlara kavu-
Suyor.

Yazar, zevkle okunacak ve istifade edi-
lecek bir kitap ortaya koymus.

Kitapta insani giildiiren giizel fikralar
ve duygulandiran giizel siirler de var.

Kavaklr’nin kitabinin 6gretmenlere ve
velilere faydali olacagi muhakkak. Egitimi
ciddiye alanlara tavsiye ederiz.
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Sosyal Bilgilerde
PROBLEM COZME

Ali GUNES
Ogretmen

osyal bilgilerde problem ¢c6zme ve
uygulamalar” adli bu arastirma,
problem ve problem ¢ozme ile ilgi-
li geleneksel anlayislarimizi nigin sorgula-
mamiz gerektigini gozler Oniine seriyor.
Milli Egitim Bakanhigmin yeni miifredat
calismalarimin uygulayicist olan &gret-
menlerimize bu konuda yardimci bir kay-
nak olarak da gorebilecegimiz bu arastir-
ma yazarinin da ifadesiyle “genel anlamda
problem ¢6zme yoOnteminin okulllardaki
uygulamasini belirleme gorevi iistlenerek,
bu dogrultuda 6gretmen ve Ggrencilerin
kullanabilecegi uygulama etkinlikleri ola-
rak gelistirilmesi Ongoriilmiistiir.”  Son
yillarda adlarini sik¢ca duydugumuz ancak
belki de aralarindaki baglantilar1 veya
farklar1 somut olarak bilemedigimiz prob-
lem ¢6zme, yaratici diistinme, elestirel dii-
slinme, yansitict diistinme v.s. gibi yon-
temlerin, stratejilerin, tekniklerin nerede,
ne zaman, hangi amagla, nasil kullanilaca-
g sistematik bir sekilde vermis olan bu
arastirma yogun bilgi bombardimani altin-
daki 6gretmenlerin kafalarinin karigmasi-
n1 engelleyecegini diisiindiigiim bir kitap.
Problem ¢6zmenin hayatimizdaki 6nemi-
ni vurgularken ““ bagkalarmin diisiincele-
riyle hareket eden kosullanmig bir insan
mi, yoksa; bagkalarmin diislincelerinden
yararlanarak kendi kendine karar verebi-
len, yargilamalarda etki altinda kalmadan
olaylara genis bir perspektiften bakmay1
aligkanlik haline getirebilen bir insan m1?”
sorusunu sorarak ozgiirliik¢li bir topluma
ulagmanin 6zgiir diisiinebilen, 6zgiir karar
verebilen, 6zgiin niteliklere sahip bireyler-
le miimkiin oldugunu belirtmektedir.
Sosyal bilgilerden ele aldig1 bir konuy-
la problem ¢6zme agamalarini 6rneklendi-

ren yazar, sadece sosyal bilgiler ala-
nia degil matematik ve fen bilgisi
alanlarinda da bu yontemin kullanilacagi-
n1 ancak sosyal bilgilerde bu yontemin
kullanilmasinin zorlugunu bildigi icin
bdyle bir ¢alismanin igine girdigini belirti-
yor. Yeni miifredatlarda ilk defa kargimi-
za ¢ikacak olan kavram haritalarinin bura-
da smif icinde nasil olusturulacag: ile
aciklamalar yeni miifredata hazirlik yap-
mak isteyen ogretmenlere bilyiik kolaylik
saglayacaktir. Ayrica “alt1 sapkali diisiin-
me teknigi, altr ayakkabili diisiinme tek-
nikleri” gibi smuf i¢cinde veya problemin
oldugu her yerde uygulayacagimiz eglen-
celi teknikleri de bu kitapta bulabilirsiniz.

Asil neyi istediginize ve hemen elde et-
menizi neyin engelledigine karar verin.

Problem terimi, fen ve matematik bi-
limlerine ait bir terimdir. Sosyal bilimler
alaninda yazilan bir kitabin baghginda,
sosyal bilimlere ait bir terim kullanilmi-
yorsa, bu durum, iilkemizdeki sosyal bi-
limler alaninin tam yerlesmedigini goste-
riyor. Sosyal Bilimlerde problem c¢oziil-
mez, sorun ¢Oziiliir. Kitabin ikinci baskisi
icin degerli arastirmaci-yazara bunu da
hatirlatarak, bu calismay1 okuyucularin
dikkatine sunuyoruz.

Kitabin Adi: Sosyal
Bilgilerde Problem
Cdzme Yollan

Yazan: Yrd. Doc Dr.
Nuraan Kalayci
Yayinevi: Gazi

_ Kitapevi
lletisim adresi:
(0312) 223 77 73

www.gazikitabevi
.com.tr.

Cahsmadan, ogrenmeden, yorul-
madan rahat yasamanin yollarim
aramayl aliskanhk haline getir-
mis milletler, evvela haysiyetleri-
ni, sonra hiirriyetlerini ve daha
sonra da istikballerini kaybetme-
ye mahkumdurlar.

(M.Kemal Atatiirk)
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a gitim ve 0gretimde etik kitab1
E egitim Ogretim faaliyetlerini
etik agidan degerlendirmekte ve 6g-
retmen yOnetici ve miifettiglere bu konu-
da rehberlik etmektedir.
Bu kitabin amaci,bir yandan egitim ve
Ogretim siirecinin ne tiir degerler ve ilke-
ler ekseninde islev gormesi gerektigini
tartisirken,diger yandan bu siirecin ger-
ceklestirilmesinde baslica rolleri oynayan
ogrenci,veli,0gretmen, okul yoOnetici-
si,miifettis ve rehberlik uzman1 gibi mes-
lek elemanlarinin etik ilkelerinin ortaya

Kitabin Adi: Egitim
ve Ogiretimde Etik
Yazan: Prof. Dr.
Inayet Aydin
Yayinevi: Pegem
Yayinlan Adakale
Sk. 4/b Pk:06410
Yenisehir -ANKARA
Tel: 0312 430 67 50
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Egitim ve Ogretimde Etik

[smail AKBIYIK
Ogretmen

kavrami, mesleki etik, 6gretmen,yonetici
ve miifettiglerin mesleki etik kurallart
aciklanmakta,rehberlik ve psikolojik da-
nismanlik hizmetlerinde etik ,0grenci ve
velilerin etik hak ve sorumluluklarina ge-
nis bir sekilde vurgu yapilmaktadir.
Kitapta 6rnek olaylara yer verilmekte
ve bu 6rnek olaylar giinliik yasamdan ali-
narak ,konuya derinlik kazandirmaktadir.
Her boliimiin basinda okuyucuyu dii-
slindiirecek ayn1 zamanda olaylara farkli
acilardan bakmasini saglayacak hikayele-

konmasini saglamaktir.

On dort boliimden olusan kitapta etik

re yer verilmesi kitabin akici bir sekilde
okunmasint saglamaktadir.

(Hayattaki bitmek bilmeyen arayigi
sorgulayan giizel bir yazi...)
ir zamanlar dagda, kizgin giinesin altinda,
mermer taglarmi yontmaktan bezmig bir
mermer yontucusu varmis...

-"Bu hayattan biktim artik... Yontmak! De-
vamli mermer yontmak...

Oldiim artik! Ustelik bir de bu giines, hep bu
yakici giines! Ah! Onun yerinde olmay1 ne kadar
cok isterdim, orada yiikseklerde herseye hakim
olur, 1gilarimla etrafi aydinlatirdim..."

Diye soylenir dururmug yontucu. Bir mucize
eseri olarak dilegi kabul olmus ve yontucu o an
Giines oluvermis. Dilegi kabul edildigi i¢in ¢ok
mutluymus.

Fakat tam 1ginlarini etrafa yaymaya hazirlan-
dig1 sirada 1ginlarmin bulutlar tarafindan engel-
lendigini fark edince...

-"Basit bulutlar benim 1smlarimi kesecek ka-
dar kuvvetli olduklarmma gore benim giines ol-
mam neye yarar!" diye isyan etmis... "Mademki
bulutlar giinesten daha kudretli bulut olmay: ter-

Ne Olmah?

, _ Hayatta
cih ederim..." demeye

kalmadan hemen bulut olmus...

Diinyanin tizerinde ugmaya baglamig, oradan
oraya kosusup, yagmurlar yagdirmis, fakat bir-
denbire ortaya cikan riizgar bulutlari dagitmaya
yetmis.

-"Ah, riizgar geldi beni dagitti, demek ki en
kuvvetlisi 0. Oyleyse ben riizgar olmak istiyo-
rum..." diye karar degistirmis bu sefer...

Ve diinyanin iizerinde esip durmus, firtinalar
estirmig, tayfunlar meydana getirmis. Fakat bir-
denbire Oniinde kocaman bir duvarin ona mani
oldugunu gormiis... Cok yiiksek ve cok saglam
bir duvar... Bu bir dagmus...

-"Basit bir dag beni durdurmaya yettigine go-
re benim riizgar olmam neye yarar..." diye diistin-
miis...Bu sefer de dag oluvermis...

Ve o anda bir seyin ona durmadan vurdugunu
hissetmis... Kendinden daha giiglii olan, onu i¢in-
den oyan sey... Bu kiigiik bir mermer yontucu-
suymus....
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€ niyordu. 6]
¢y trmanmanin mutlaka zorunlu dersler ara- @
% sinda olmasi gerektigini soylemektedir. Sonugta sinif birincisi olan hayvan her 8
¢  Biitlin bunlar bir araya getirip,bir miifre- seyi yarim yapabilen, geri zekdli yilan ba- &)
& dat programi .ya.;')tllar ve ‘?“t‘n} hayvanla lig1 oldu. Ancak egitimciler ¢ok mutluy- &)
¢  1in bu dersleri gormesini istediler. B o D )
& ; du, ¢iinkii herkes biitiin dersleri goriiyor- &
& Tavsan kosu dersinden A aliyor olma- %
& sina ragmen, agaca tirmanmak onun igin du. 69
% c¢ok ciddi bir sorundu. Siirekli kafa istii Ve buna "Genig Tabanli Egitim Siste- &
@ﬂ distiyordu. mi" dediler. E(,)
& Bir siire sonra beyni hasar gordi ve es- o [69]
& S v < (OSHO'nun "Sezgi" kitabindan alinti- &
¢ kisi gibi kosamad. %

@) Artik kosuda A almak yerine, C aliyor- dir.) 9
& du. Ve tabii, aga¢ tirmanmada ise her za- Bilginizi ve sevginizi bilyiitiin. %
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